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Resumen

Este articulo tiene como proposito realizar una reflexion critica sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la escritura que se desarrolla en la escuela que permita transformar la concepcién pedagdgica tradicional. En
este sentido se analizan tres aspectos centrales que configuran la construccion de una propuesta construtivista
de la lengua escrita: 1) El objeto de conocimiento: El lenguaje escrito; 2) Los sujetos que aprenden: Los
alumnos; y 3) La funcién de la ensefianza: El docente y sus recursos. Se concluye con la mencién de
algunas sugerencias practicas para escribir en el aula.
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Abstract

WRITING PRACTICE AT ScHooL: REFLECTIONS FOR A CONSTRUCTIVIST PROPOSAL

The main purpose of this article is to make a critical reflection on the writing learning/teaching process in
school settings which permits to transform the traditional pedagogical conception of it. Three main components
of a constructivist proposal of the written language are analyzed: 1) The object of knowledge: written language;
2) The subject who learns: the student; and 3) The function of teaching: the teacher and his resources. As a
conclusion, some general considerations are given to guide classroom practice.

Key words: writing, teaching, learning, evaluation, constructivism.
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Résumé

LA PRATIQUE ScoOLAIRE DE L’ECRITURE : REFLEXIONS POUR UNE PROPOSITION CONSTRUCTIVISTE.

Cet article a pour but de réaliser une réflexion critique sur le processus d’enseignement-apprentissage de
I'écriture qui se développe a I'école et qui permet de transformer la conception pédagogique traditionnelle.
C’est dans cette perspective qu’on analyse trois aspects centraux qui configurent la construction d’'une proposition
constructiviste de la langue écrite : 1) L'objet de connaissance : Le langage écrit; 2) Les sujets qui apprennent
: Les étudiants; et 3) La fonction de I'enseignement : L'enseignant et ses ressources. On conclut avec la
mention de quelques suggestions pratiques pour écrire dans la salle de classe.

Mots-clés: écriture, enseignement, apprentissage, évaluation, constructivisme.
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Universalmente, la ensefianza de la escritura
ha sido, y continda siendo, una de las tareas funda-
mentales encargadas a la escuela. Lamentablemente,
la escuela actual no lo logra. Razon por la cual en el
transcurso de las Ultimas décadas ha sido notable la
preocupacion que en América Latina han mostrado
investigadores de la psicologia, pedagogia, sociolo-
gia, lingtistica, psicolingtistica, sociolingtiistica, fi-
siologia y neurofisiologia. Estas areas del conoci-
miento proponen principios claves relacionados con
el proceso de escritura, la practica educativa, la con-
cepcion de la ensefianza-aprendizaje y el entorno
alfabetizador. A pesar de ello, la escritura sigue es-
tando prisionera de esquemas estereotipados y me-
canicos que en lugar de proporcionar las condicio-
nes para hacer de ella en el aula una actividad enri-
quecedora para los nifios, desarrolla en los educandos
apatia y rechazo.

La accion escolar es practicamente inconcebi-
ble sin la escritura porque el quehacer académico
se apoya significativamente en la lengua escrita. A
través de materiales escritos no solo se extrae y se
difunde el conocimiento, sino que ademas se demues-
tra la posesion del mismo mediante actividades
linglisticas que requieren de la escritura; tales como
examenes, resumenes, informes, ensayos,
monografias, y tesis. Este hecho permite interpretar
que el éxito académico de un estudiante esta supe-
ditado a su competencia en el manejo de la lengua
escrita.

Por otro lado, el fracaso escolar que a través de
la repitencia y la desercion revela las cifras mas
altas en los primeros grados del nivel de Educacion
Basica, esta siempre asociado a las dificultades que
presentan los alumnos para aprender a leer y escri-
bir. Segun cifras del Ministerio de Educacion, cada
afio ingresan 650 mil nifios al primer grado de Edu-
cacion Basica, de los cuales 120 mil repiten el nivel
y 72 mil se van del sistema educativo. Ademas 64%
de la poblacion escolar se queda en el camino antes
de llegar al noveno grado. (Odremany Diaz, 1994).

Considerando esta realidad, en el pais se han di-
sefiado y ejecutado acciones educativas cuyo obje-
to ha sido fortalecer el dominio de la lectura y la
escritura. Sin embargo, pareciera que tales progra-
mas no han dado los frutos esperados, a juzgar por
los resultados. Asi lo demuestran estudios efectua-
dos, entre los cuales se mencionan: 1) El informe de
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la Comision Presidencial para el Estudio del Pro-
yecto Educativo Nacional (1986); 2) El diagnéstico
del Banco Mundial (1992); 3) El Plan de Accion del
Ministerio de Educacion (1995); y 4) El Proyecto
Educativo Educacion Basica: Reto, Compromiso y
Transformacion (1996). Estos estudios coinciden en
sefialar que més del 70% de los bachilleres que lle-
gan a la universidad no saben leer ni escribir co-
rrectamente. Ademas, se comprueba, que maestros
y profesores tampoco dominan estas habilidades ni
poseen el habito de la lectura.

Escrituray formacion docente

La ausencia de una politica de formacion de do-
centes lectores y escritores por parte de los Institu-
tos de Educacion superior con componente pedagé-
gico, tiene efectos negativos en el proceso de apren-
dizaje que se desarrolla en la escuela. En este sen-
tido, Parra (1995) sefala que en el nivel de Educa-
cion Superior la capacitacion del futuro docente como
productor-usuario de textos escritos no parece un
aspecto fundamental. Las estrategias van dirigidas
a que los nifios, no los docentes en formacion lean y
escriban. Afirma, que ademas de capacitar a los
docentes hay que formarlos como lectores y pro-
ductores de textos, introducir modificaciones en el
curriculo, y en la organizacién escolar, asi como in-
fluir en las imégenes que la opinién publica tiene
sobre como se aprende a leer y escribir.

Al maestro le corresponde conocer y manejar el
sistema de escritura y de lectura en toda su exten-
sion, sus caracteristicas Iéxicas, sintacticas y gra-
maticales, asi como lograr lectores y escritores com-
petentes y eficientes. Una investigacion realizada
por la Universidad Central de Venezuela y resefia-
da por Pérez (1995, p. 1) demuestra que en algunos
colegios publicos 8 de cada diez maestros no utiliza
correctamente el lenguaje ni los tiempos verbales.
Igualmente, el estudio destaca que el 80% de los
educadores del sector pdblico son mujeres jovenes
que ven la docencia como una actividad pasajera.
Nueve por ciento de ellas abandona anualmente la
docenciay 15% no posee un titulo que las acredite.

A lo anterior se integra, como parte de toda esta
problematica, los resultados del Curso de Forma-
cion Socio-politica del Centro Editorial Gumilla (Lla-
nos, 1997) que sefiala que alumnosy maestros pre-
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sentan deficiencias en el lenguaje y que para la
mayoria de los educadores ensefiar es una profe-
sion pasajera, mientras que para los alumnos edu-
carse no representa una via para el ascenso social o
economico. De este modo, la escuela y la educa-
cion formal se han constituido en el nucleo propicia-
dor del fracaso, en formador de analfabetas funcio-
nales y, en consecuencia, en constructora de jove-
nes sin ninguna aspiracion intelectual, espiritu criti-
co o proyecto de vida. En general, hemos reducido
el indice de analfabetismo absoluto, pero aumenta-
mos el analfabetismo funcional.

Segln la UNESCO (1960) se consideran anal-
fabetas absolutos a las personas que manifiestan no
saber leer ni escribir, ademas de ningln grado de
escolaridad. Por el contrario, los analfabetas fun-
cionales son personas que no pueden llevar a cabo
actividades en las que se exigen conocimientos ba-
sicos de lectura, escritura y célculo para actuar con
eficiencia en el seno del grupo o comunidad, es de-
cir, personas que no pueden entender lo que leen, o
expresarse por escrito, o realizar operaciones basi-
cas elementales, a pesar de que han asistido a la
escuela basica tres afios 0 mas.

La formacion de docentes con sélidas bases en
el area de lectoescritura asegurara a su vez, una
practica pedagdgica de lectores y escritores. Un
facilitador que no manifieste en su vida cotidiana
disposicion para la lectoescritura tendra gran difi-
cultad para acompafar a los nifios en su aprendiza-
je, le serd dificil entender las necesidades de los
pequefios y ofrecerles un ambiente adecuado para
el aprendizaje. Asimismo, le costara lograr el proce-
so de apropiacion social de los contenidos académi-
cos por parte de los alumnos, trasmitidos en la es-
cuela a través del lenguaje.

No es de extrafiar, por consiguiente, que los es-
tudiantes después de pasar mas de once afios de
vida académica no logran comprender un texto com-
plejo y, mucho menos, redactar una breve resefa.
Igualmente, dentro de los postgrados se ha sefiala-
do que una de las causas mas importantes de la si-
tuacion TMT (todo menos tesis) es la relacionada
con la poca competencia en lecturay produccion de
textos de sus estudiantes. Las estadisticas al res-
pecto sefialan que un alto nimero de estudiantes
que inician un postgrado logran cumplir con la esco-
laridad, pero son muy pocos los que consiguen cum-
plir con las tesis, muchas de las cuales no alcanzan
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el impacto cientifico necesario (Hurtado, 1999).

Los trabajos de Ferreiro y Gémez (1982); Lerner
(1988); Kaufman (1990), entre otros demuestran que
no basta con alfabetizar a través de campafias na-
cionales y de una ampliacion de la cobertura esco-
lar para lograr la formacion de lectores independientes
y personas que sepan realmente escribir, y no sélo
reproducir textos escritos. La exigencia actual va
maés alla del analfabetismo funcional, fenémeno
por el cual aun conociendo el alfabeto el sujeto no
logra acceder a la lectura analitica (i.e. leer pala-
bras o frases aisladas, mas no totalidades discursivas)
y a la escritura fluida y coherente. De ahi la necesi-
dad de emprender una profunda transformacion en
el sector educativo, una transformacion que con-
duzca a formar lectores y escritores en la educa-
cion béasica. Esto implica no sdlo defender saberes,
de cuya necesidad nadie duda, sino la necesidad de
aprenderlos y utilizarlos bien.

Igualmente, necesitamos cambiar las concepcio-
nes socialmente aceptadas que confunden leer con
descifrar, y escribir con copia (i.e. procesos relacio-
nados con grafia y caligrafia), y donde la actividad
de la clase se organiza en torno a una secuencia de
lecciones que deben aprenderse a través de la
ejercitacion mecénica de la memorizacion y de la
copia sistematica de un modelo (Jolibert, 1997). Es
urgente tomar medidas para enfrentar el problema
para que la educacion basica se dedique fundamen-
talmente a ensefiar a leer, escribir y calcular, cimien-
tos de todo posible aprendizaje.

Principios orientadores de una didacti-
cadelalengua escrita constructivista

Tradicionalmente, la escritura en la escuela era
considerada como simple trascripcion de la lengua
oral en signos graficos, y su funcion principal fue la
perpetuacion de la cultura oral de los pueblos. Ra-
z6n por la cual, el énfasis en las actividades de en-
sefianza estaba en la reproduccién de silabas, pa-
labras aisladas y textos a través de la copia siste-
maética de la caligrafia y el dictado. Segin Diaz y
Echeverry (1998, p.58), la ensefianza aprendizaje
de la escritura tradicional partia de una serie de prin-
cipios:

1 Existe una maduracion para el aprendizaje (pre-
sencia de una serie de habilidades especificas,
susceptibles de medicion a través de conductas
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observables). La edad fijada para aprender a leer

y escribir es entre los 6 0 7 afios, con el ingreso

del nifio al primer grado de Educacién Bésica.

La ensefianza se aborda en tres fases: a)

Aprestamiento: ejercitacion de vocales y conso-

nantes; b) Método sintético (fonético): estrate-

gia perceptiva-auditiva (silabas); y ¢) Método
analitico (global): estrategia perceptiva visual

(palabras y oraciones).

2 Se trabaja a partir de un lenguaje artificial, con
sentido solamente para el entretenimiento esco-
lar, creandose una brecha entre el lenguaje de la
vida cotidiana y el lenguaje escolar. Un ejemplo
de escritura: «Susi asa sus sesos», «lamona lame
la loma», «mi mama me mima».

3 Las clases son rutinarias, el maestro es el ejecu-
tor de las actividades del programa, los alumnos
escuchan, repiten, memorizan y copian. Los ni-
fios escriben lo que copian del pizarrén o lo que
el maestro les permite.

4 Elerror es clasificado y penalizado (cero, repita
veinte veces la palabra, carita triste).

5 La evaluacion es una actividad aislada del pro-
ceso de aprendizaje. Se evaluta el producto final,
el resultado y no el proceso. «Se evalla para
corregir, castigar, reprimir e incluso para maltra-
tar» (Serrano, 1995, p. 81) En el caso concreto
de la escritura, toma en cuenta los aspectos for-
males, mecanicos y secundarios de proceso de
aprendizaje de la escritura (ortografia, copia de
modelos, legibilidad) y se olvida la esencia de este
aprendizaje: construir significado para usarlo en
la comunicacion.

En la actualidad, la simple trascripcion de los
sonidos de la lengua oral no constituye el dominio de
la escritura. La persona que escribe no representa
las letras, las silabas y las palabras, sino que se vale
de éstas para presentar sus puntos de vista, sus con-
cepciones, sus sentimientos. El lenguaje escrito es
el lenguaje abstracto, el lenguaje que utilizan, no las
palabras, sino lo que representan esas palabras
(Mygotsky, 1977); por lo tanto, la mayor dificultad
cuando escribimos, no constituye la representacion
de los sonidos de la lengua oral; sino como organi-
zar nuestras ideas para hacer comprensible nuestro
pensamiento.

En la década de los *80 se produjo un cambio de
orientacion en el objeto de ensefianza, se pasé de
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considerar el producto (el texto construido), a la fun-
cion del texto y los procesos que lo generan
(Fitzgerald, 1987). El que escribe debe atender a
aspectos de ortografia, de uso del 1éxico, de arreglo
sintactico, de comunicacién de significados, de esti-
lo y organizacion textual, y sobre ellos, orquestar y
coordinar una produccion que tiene mucho de
creativa y original (Flower y Hayes, 1981). Ade-
mas, debera producir sus ideas en forma escrita en
funcion de audiencias especificas, con intencion
comunicativa y dentro de contextos concretos. No
hay que olvidar que un texto escrito finalmente es
un producto comunicativo y sociocultural, en el sen-
tido de \Wgotsky (1979).

En este contexto, concebimos la escritura como
un acto de expresion del pensamiento que constitu-
ye no solamente un instrumento de comunicacion,
sino fundamentalmente una herramienta que nos
permite reflexionar sobre el propio pensamiento,
reorganizar y producir conocimientos. De acuerdo
con la génesis textual -estudios que reconstruyen el
proceso que siguen las personas que escriben un
texto- la escritura constituye un proceso complejo
que incluye la planificacion, la elaboracidn textual y
larevision (Graves, 1996).

Esto significa, poner en juego amplios reperto-
rios de estrategias de pensamiento, tales como: se-
leccionar las ideas centrales, sintetizar la informa-
cion, establecer diferencias, dirigir la compresion,
entre otras. De acuerdo con lo planteado, la accion
didéctica deberé tener en cuenta a la lengua escrita
como objeto de conocimiento y de reflexion, como
una via para organizar el pensamiento y para acce-
der al conocimiento sobre las diversas areas del sa-
ber, asi como también, un instrumento de participa-
cién social y modificacion de la realidad.

SegUlin Cassany (1993), escribir no es una habi-
lidad espontanea como conversar. El escritor no re-
dacta los textos impulsivamente, sino que los cons-
truye con trabajo, reflexiona sobre la situacion de
comunicacién, apunta ideas, hace esquemas, y re-
dacta borradores. Mientras realiza estas operacio-
nes, relee, corrige y reformula repetidamente lo que
esta escribiendo. Igualmente, es importante consi-
derar que la capacidad de producir discursos escri-
tos es diferente de la de producir discursos orales.

La mayor parte de la poblacién puede expresar-
se con fluidez oralmente, pero no logra hacerlo por
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escrito de la misma manera; a unos porque no se les
ha ensefiado y a otros, porque no se les ha sabido
ensefiar. Por otra parte, el discurso oral tiene lugar
en un contexto de situacion, es decir, en un conjunto
de circunstancias de carécter social, emocional y
cultural que determina el acto linguistico. Dada la
presencia del interlocutor, cuando se habla, no es
necesario ser demasiado explicito, hay una
interaccion continua y en permanente feedback. En
los discursos orales, el hablante no solamente pro-
duce significacion mediante las palabras que pro-
nuncia sino también mediante pausas, tono de voz,
gestos, movimientos que indican ironia, mentira, bro-
ma o rabia.

El discurso escrito, por el contrario, carece de
un contexto situacional, por lo que hay que crearlo
lingliisticamente. Esta es otra razon por la cual, es
mas dificil comunicarse por escrito. La lengua oral
se adquiere espontdneamente, sin instruccién for-
malizada. En cambio, la lengua escrita tiene que ser
aprendida conscientemente, generalmente en el
ambito formal de la escuela. El escritor, al estar ais-
lado de su lector en el espacio y en el tiempo, no
tiene ninguna de las ventajas permitidas por el dis-
curso oral (interrupciones, feedback). «El discurso
escrito debe estar mejor estructurado que el oral, el
cual es menos refinado, mas espontaneo y, en con-
secuencia, mas descuidado. Esto explica por qué
nadie escribe de la misma forma como habla» (Diaz,
1999, p. 5). Se considera de este modo, que la es-
trategia de escribir se adquiere a partir de una ins-
truccion especial. Se sugiere para ello una pedago-
giaactiva, dindmicay participativa.

En el marco de los aspectos referidos, y consi-
derando que el dominio de la escritura, presupone el
crecimiento intelectual, critico y reflexivo del alum-
no y que el actual sistema escolar no parece aportar
instrumentos para la adquisicion de este conocimien-
to surge la necesidad de presentar unos principios
orientadores para la construccion de una didactica
de la lengua escrita. Para ello analizaremos los tres
elementos basicos para la comprensién del proceso
ensefianza-aprendizaje de la escritura en el aula pro-
puestos por Carlino y Santana (1999): a) El objeto
de conocimiento: la lengua escrita; b) El sujeto que
aprende: los nifios y ¢) La funcion de la ensefianza:
el docente y sus recursos.
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a. El objeto de conocimiento: la lengua escrita

La escritura (entendida como produccion de tex-
tos de diversos tipos y con variados fines) es un
proceso complejo de alto compromiso cognitivo, que
necesita destinarle en el aula suficiente tiempo. Ade-
maés se debe atender a las diferentes fases de ela-
boracion de un texto.

Las investigaciones sobre las operaciones utili-
zadas por quienes dominan el escribir (Scardamalia
y Bereiter, 1992) sefialan que la tarea de redactar
un texto coherente y adecuado a sus fines no se
realiza directamente sino en varias y recurrentes
etapas en las que el que escribe debe coordinar un
conjunto de procedimientos especificos: 1) planifi-
cacion (propdsito del escrito, previsible lector, con-
tenido); 2) redaccion o textualizacion (caracteristi-
cas del tipo de texto, Iéxico adecuado, morfosintaxis
normativa, cohesion, ortografia, signos de puntua-
cion); y 3) revision (el volver sobre lo ya escrito,
releyendo y evaluandolo).

b. El sujeto que aprende: los nifios

Al abordar el problema de como aprende el nifio
a escribir, se debe tomar en cuenta, en primer lugar,
que aprender a escribir no es recibir desde afuera
una habilidad acabada sino que es un proceso de
aproximacion paulatina a las propiedades y a los usos
de la lengua escrita. Escribir es algo que se aprende
a través de la préctica regular, diversificada, con-
trastada, permanentemente reajustada, ella nace de
la familiaridad cotidiana con la produccion efectiva
de textos unida a una reflexion metalingistica rigu-
rosa sobre el funcionamiento de los textos y del len-
guaje. En este sentido, la perspectiva que propone-
mos destaca el papel activo del sujeto que aprende,
que no se limita a copiar la realidad, sino que la re-
construye actuando sobre ella.

El desarrollo cognoscitivo no resulta de una suma
de experiencias especificas de aprendizaje, resulta
de la interaccion entre el sujeto y el objeto y esa
interaccion implica tanto la transformacion del obje-
to para incorporarlo a los esquemas del sujeto, como
la transformacion del sujeto para acomodarse a las
caracteristicas del objeto. El nifio aborda el conoci-
miento de la lengua escrita de la misma manera en
que se enfrenta con cualquier otro objeto, en forma
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eminentemente activa. No es una mente en blanco
que recibe pasivamente conocimientos ya elabora-
dos. Muy por el contrario, es un creador permanen-
te de hipotesis propias que le permiten anticipar el
contenido posible de un texto escrito, inventar for-
mas de escribir palabras, reflexionar sobre lo que se
ha hecho, dudar y auto corregirse. De estas consi-
deraciones acerca del aprendizaje y del proceso de

construccion de la lengua escrita, Ferreiro y

Teberosky, (1986); Lerner y Palacio (1990);

Kaufman, (1990); establecen algunos principios fun-

damentales que orientan la propuesta constructivista:

5  El aprendizaje se da por la interaccion entre
los esquemas que posee el nifio y el objeto de
conocimiento; también por los intercambios
entre los nifios en contextos sociales con senti-
do.

6  Seenfatizaen las capacidades cognoscitivas y
la competencia lingiistica del nifio (asociacio-
nes-relaciones-utilizacién). En este sentido se
busca relacionar los aspectos comprensivos,
comunicativos y pragmaticos de la lengua es-
crita, recuperando sus funciones sociales y cul-
turales.

7 El'maestro ofrece posibilidades a los nifios de
escribir espontdneamente: canciones, ideas, sen-
timientos, cuentos y vivencias. Escribir es una
tarea de orden conceptual, una actividad inte-
ligente, de construccidn y elaboracion de men-
sajes con significados particulares. Los nifios
piensan antes de escribir, jerarquizan las ideas,
organizan el qué y como decirlo, realizan un
borrador y sobre él corrigen hasta llegar a un
producto final.

8  El error es fuente de comprension de los pro-
cesos de pensamiento del nifio y por ello, antes
que sefalizarlo, debe ser comprendido y apro-
vechado para generar nuevos aprendizajes.
Aceptar los errores como elementos necesa-
rios del aprendizaje y estimular a los alumnos a
correr riesgos reafirman la personalidad, eleva
la autoestima, fomenta la libertad de pensa-
miento y desarrolla la actitud critica y creativa.

9  Laevaluaciontomaen cuenta el papel que jue-
gan las experiencias, intereses y necesidades
de cada alumno en el proceso de aprendizaje.
Respeta lo que cada nifio esta en capacidad de
hacer y el tiempo que necesita para ello, sin
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pretender someter a los alumnos a las mismas
situaciones como si todos fueran iguales. En-
fasis en la construccion de significado como lo
esencial del proceso de escritura. La evalua-
cién permite al docente obtener informacion
atil sobre cdmo cada alumno va aprendiendo,
sus progresos, necesidades y dificultades, para
orientarlo, estimularlo y ayudarlo.

c. El papel de la ensefianza: el docente y sus
recursos

La concepcion pedagdgica actual exige un do-
cente que guie, oriente y acompafie al alumno en el
proceso constante del aprendizaje; un docente que
promueva la busqueda de soluciones de los proble-
mas planteados y que aprenda con los nifios. En tal
sentido, el docente debe convertirse en un estratega
capaz de dirigir, con un caracter democratico y flexi-
ble, las actividades diarias planificadas para contri-
buir a la confirmacion y evolucién de las hipétesis
del nifio.

Para el profesor, ensefiar a escribir a sus alum-
nos significa ensefarles a producir textos (y no sélo
frases o parrafos) en situaciones de comunicacion
reales. lgualmente, significa elaborar estrategias
capaces de transformar la practica pedagdgica que
permita erradicar definitivamente la antigua peda-
gogia llamada de «expresion escrita» en la cual el
nifio ni se expresa ni escribe sino que realiza sélo
gjercicios (gramatica + vocabulario + conjugacion +
ortografia + redaccion) y copias, con la eficacia y
aburrimiento que todos conocemos. Se plantea en-
tonces, «un docente que lleve al aula propuestas
didacticas que permitan a los nifios continuar su
aprendizaje extra-escolar al utilizar la escritura con
sus funciones reales, y no solamente escolares»
(Carlino y Santana, 1999: 48).

El papel del maestro consiste en potenciar la
actividad cognoscitiva por parte de los nifios. En este
sentido, es importante mencionar el especial énfasis
que otorga Vygotsky (1979) al rol que juega la
interaccion social y el modelaje (mediacion) en la
adquisicion de aprendizajes. Segun este autor, la
mediacion contribuye al crecimiento y desarrollo de
la psiquis individual, en tanto el nifio que ha sido
mediado se apropia de su cultura y adquiere la ca-
pacidad de enfrentar situaciones y problemas que
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no podia resolver por si solo antes de que la media-
cion tuviera lugar.

Consideraciones finales:

La propuesta didactica constructivista de la es-
critura que proponemos se alimenta de diversas teo-
rias: cognitiva de Ausubel (1976), Smith (1982) y
Brunner (1984); psicogenética de Piaget (1965),
sociocultural de Vigostky (1977), psicolinglistica de
Ferreiro y Teberosky (1986), entre otras. A pesar
de que estos autores se sitlan en encuadres teori-
cos distintos comparten el principio de la actividad
constructiva del sujeto que aprende. Llevar este plan-
teamiento tedrico al aula de clase implica:

10 Reconocer el papel activo del escritor en el
proceso. El énfasis en el aprendizaje de la es-
critura debe estar puesto en las capacidades
cognoscitivas y la competencia linglistica del
nifio. El punto de partida del aprendizaje es el
sujeto mismo, sus conocimientos previos, su rea-
lidad. En la clase, cada nifio se encuentra en
un nivel diferente, tiene un conocimiento parti-
cular sobre las letras o palabras.

1 Restituirle a la escritura su caracter funcional,
su rasgo esencial de ser un medio para lograr
un fin, cualquiera que éste sea: trabajo, estudio
0 placer. En el aula se trabaja a partir de la
recuperacion del sentido, la funcion social y
cultural de la lengua escrita, estableciendo una
relacion entre el lenguaje de la vida cotidianay
la lengua escolar.

12 Redefinir el papel del docente. Una ensefian-
za basada en el constructivismo exige un do-
cente que guie, oriente y acompafie al nifio en
el proceso constante de aprendizaje. Un do-
cente que ayude a reelaborar, profundizar, ge-
neralizar explicitar, sistematizar, contrastar o
cuestionar el conocimiento.
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