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Resumen

Este articulo constituye parte de un trabajo mayor de caracter interpretativo-critico que he venido realizando en torno al deber ser de la
investigacion educativa, en particular, la que se practica en las escuelas de educacion de las universidades publicas venezolanas;
fundamentalmente, en lo referido a sus aspectos doctrinarios, epistemoldgicos y metodoldgicos; al cuestionamiento que ésta sufre en la
actualidad por su incapacidad para interpretar y comprender los nuevos escenarios socioeducativos y sus problematicas, asi como también, la
asuncion de postulados humanistas y cualitativos que dan un giro a lo que hasta ahora se ha concebido como investigacion educativa. Se
presenta, en esta oportunidad, una parte de este trabajo, la que trata del estado de la investigacién educativa en su realidad historica y
contextual, desde su concepcion como pedagogia experimental y, su establecimiento y practica en el curriculum educativo, para luego derivar
algunas reflexiones finales hacia la necesaria discusion ante los cambios requeridos, sin pretender agotar en este articulo tan importante tema.

PALABRAS CLAVES: investigacion educativa, positivismo, curriculum, cambios requeridos.

Ab St raCt THE CONCEPT AND PRACTICE OF EDUCATIONAL RESEARCH: REFLECTION AND DISCUSSION OF SOME THEORETICAL ASPECTS

This article constitutes part of a work bigger than interpretive character-critical that have come carrying out around the duty to be of the
educational investigation, in particular, the one that you practice in the schools of education of the universities public Venezuelans, fundamentally
in that referred to its doctrinal aspects, epistemological and methodological; to the question that this suffers at the present time for their inability
to interpret and to understand the new scenarios partner - educational and their problems, as well as, the situation that is presented before the
assumption of humanist and qualitative postulates that you/they give a turn to that that up to now has been conceived as educational investigation.
It is presented in this opportunity a part of this work, the one that is about the state of the educational investigation in their historical and
contextual reality, from their conception like experimental pedagogy and, their establishment and practice in the educational curriculum, stop
then to derive some final reflections toward the necessary discussion in the face of the required changes. Everything, without seeking to drain in
this article so important topic.

KEY WORDS: educational investigation, paradigm positivistic, curriculum, required changes.
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manera de
presentacion

Cuaquier reflexion criticaen
torno a estado de la investigacion
educativa que se realiza en las
NP Universidades plblicasvenezolanas
Investigacion y en particular, en sus escuelas de
educacion, debe comenzar por reconocer que la manera
como éstaesasumiday practicada, llevaen si un caracter
vaorativo que guardaestrecharelacion con laconcepcion
doctrinaria de la que ella se deriva. Es decir, que su
orientacion obedece a la concepcidn de la educacion y
del ser humano que rige el deber ser de los proyectos
educativos y curriculares establecidos.

En tal sentido, estudiosos del tema postulan que la
investigacion educativatradicional estcondicionadapor
laconcepcion positivistadelaeducaciony delasociedad,
en la que se imponen teorias y metodologias que
predeterminan la realidad contextual objeto de
investigacion y laforma como abordarla; concepciones
que subyacen tanto en |o epistemol dgico y tedrico como
en lo metodoldgico del proceso, en el marco de los
paradigmas vigentes, en conjuncion con lainvestigacion
en ciencias socialesy humanas (Arend, 1999).

Nociones positivistas de objetividad, racionaidad
y verdad en la que el conocimiento tiene un papel
instrumental en la solucién de los problemas
educacionaesy, en la que existe la tendencia a explicar
desde un punto devistatécnicotodo lo socia y educativo.
Cuestionesque hoy diaconstituyen expresién delacrisis
educativa, debido a marcado sello instrumentalistadela
cienciaactua que se manifiestacon mayor virulenciaen
lainvestigacion socia y, en particular, enlainvestigacion
educativa (Tedesco, 1999).

Paradigma establecido que enfrenta hoy dia
multiples cuestionamientos, por el carécter reduccionista
delo humano queimpide explicar acabalidad lasdiversas
situaciones del complejo contexto socio educativo y por
lo restrictivo del método con el cua se pretende estudiar
lo socid sdlo a partir de lo experimental, limitando €l
abordaje de los diversos escenarios y probleméticas.

Frente a la crisis, propuestas tedricas y
metodol dgicas aternativas emergen desde diferentes
posiciones, con una perspectiva interdisciplinaria bajo
una vision cuditativa de lo educativo, con postulados
que indican la necesidad del entendimiento de o social
desde lo humano, destacando la urgencia de reivindicar
a sujeto como persona y € requerimiento del uso de
métodos cualitativos para su comprension en el marco
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delarealidad historico cultural social concretay compleja
donde éste se ubica

Con planteamientos que revitalizan a las ciencias
sociales y auguran nuevos tiempos para lainvestigacion
educativa. Se busca como lo expresa Morin (2000): la
unidad de la diversidad, propiciando € encuentro de los
diferentes postulados epistemol dgicos y metodol bgicos
y sus practicas, tal como lo postula Rusque:

..las ciencias sociales viven una etapa de
reflexiones, una busqueda de puntos comunes,
cooperacion, suplementariedad y complementariedad de
los paradigmas que permitan &l trabajo conjunto, dejando
las postura de rechazo mutuo.....esto no significa obviar
las diferencias, se trata de plantearlas con la suficiente
claridad para descubrir las fortalezas, dificultades y
alcances de cada enfoque en el estudio de lo social,
atenuando la rivalidad epistemoldgica entre el par
cuantitativo — cualitativo, buscando su coexistencia en
la practica, que de acuerdo a la realidad a abordar
tendrén un mayor 0 menor peso.... pero, manteniendo
COmMo una constante que se esté investigando |o humano
en sus diversas realidades (1999:98).

Lo queindicaque debe privar en el investigador de
las ciencias sociaesy particularmente, en el investigador
delo educativo, la comprension de lo socid y educativo
como realidades humanas que constituyen entramados
culturales en lo histérico y social. La investigacion
educativa comprendidadesde esta perspectivacudlitativa,
Se entiende como un acto sustantivo y comprometido
que tiene el propdsito de abordar las problematicas y
situaciones que afectan un contexto socioeducativo
particular, con el fin de producir o descubrir nuevos
elementos tedricos y realizar las acciones, que
modifiquen o transformen larealidad estudiada, desde
lo cognitivo y valorativo de las précticas cotidianas;
lo que implica la generacion de nuevos aprendizajes,
nuevas teorias, reflexiones y acciones a partir de la
investigacion.

Por tanto, se requiere de la investigacion
educativael cumplimiento del papel quele corresponde
para la identificacion y comprension de aquellos
aspectos del contexto socioeducativo que afectan y
frustran los fines educacionales, para poder ofrecer
interpretaciones tedricas mediante las cualeslos actores
involucrados eliminen o superen tales limitantes,
reflexionando sobre sus propias situaciones,
recredndolasy transforméndolas apartir de sus propias
acciones. Asi, lamision de lainvestigacion educativa
se orientard a la generacion de teorias sustantivas que
tengan su fundamento en las complejidades de la
realidad préctica (Arend, 1999).



Aproximacion al contexto histdrico
conceptual de la investigacion
educativa

De manera general, puede decirse que la
investigacion educativa nace en € mundo occidental a
finades del siglo XIX, como pedagogia experimental, en
los primeros intentos metodol 6gicos del paradigma
empirico analitico. La denominacion de experimenta la
recibe de la psicologia experimental en su aplicacion a
aprendizaje escolar. Lo experimental tenia que ver con...
laintervencion deliberada en una situacion o fendmeno
paramodificarlo seglin un propésito determinado. Estuvo
dirigida, en principio, alaorganizacion del trabajo escolar
para obtener mayor eficacia; la sociedad industrial
requeria de gente cada vez més instruida y entrenada en
unoficio, y laeducacion constituye el medio paralograrlo,
(Landsheere, 2000: 25). En su desarrollo y aplicacion se
complementa con las nuevas teorias positivas acerca de
lo educativo, lo psicolégico y lo social y va acanzando,
poco a poco, un cierto nivel cientifico. Asi,
progresivamente, la expresion pedagogia experimental
cambiaaladeinvestigacion experimental educativa, con
un significado més amplio basado en €l estudio empirico
cuantitativo.

Tradicion investigativa, que tuvo un fuerte
componente psicoldgico: el campo educativo fue el
laboratorio vivencial para la psicologia experimental,
conformando, en el tiempo, una disciplina con una
estructura fundada en los métodos empiricos
experimentales, con sus procedimientos y sus técnicas
aplicados a la educacion para obtener un conocimiento
cientifico—técnico—préctico delos hechos educativos. Asi
adquiere un cierto estatus en la ingtitucion escolar, que
seglin Talmage, tenia entre sus objetivos:

El perfeccionamiento y desarrollo de métodos y
técnicas de ensefianza, |a elaboracion de pruebasy otros
instrumentos de medicion y evaluacion; con el fin de
producir conocimiento que serdintegrado a un programa
de accidn educativa, todo a partir de la verificacion de
hipétesis en condiciones controladas, vigilando
cuidadosamentelavalidezinternay sancionada mediante
la replicacion y la generabilidad (1998:34).

Por tanto, lainvestigacion experimental educativa
es reconocida en su cientificidad, cuando se comienza
aplicar alo social lametodologiadelas ciencias naturales
y lade las ciencias exactas. Momento tedrico, que tuvo
una gran influencia en la manera de concebir la
investigacion didacti co-pedagdgica.

Los problemas de lafuncion socia delaeducacion

y delaorganizacion escolar més apropiadaparacumplirla
fueron objeto de un debate mas politico que cientifico.
El problema que preocupaba, visto ahora desde una
perspectiva cientifica, era como lograr alcanzar los
objetivos educacionales; asi, las discusiones giraron
fundamentalmente en torno a modelo pedagdgico y a
los métodos de ensefianza. Las versiones directivistas de
estacorriente generaron una seriedeinvestigacionessobre
el proceso de aprendizaje y los métodos didacticos, bajo
lainspiracion positivista. Mientras que las corrientes no
directivistas produjeron el movimiento de la «Escuela
Nueva», con sus correspondientes propuestas
metodoldgicas. En lo referido a la funcion socia de la
educacion, Da Silva expresa:

Los problemas educativos bésicos se centraban en
la contribucion de la accion educativa formal y
sistemética (la escuela) ala consolidacion delos Estados
nacionales y a la vigencia de un orden politico
democrético-liberal. Dicha contribucion se ponia de
manifiesto a través de la homogeneizacién de la
poblacion en torno a cierto grupo basico de valores y
codigos comunesy a su diferenciacion deacuerdo al lugar
que ocuparan en la estructura social (dirigentes o
dirigidos. propietarios de medios de produccién o
productores) (1998: 89).

Hacia mediados de siglo XIX y en e marco de la
reconstruccion de postguerra, esta concepcion de lo
educativo précticamente da muestras de agotamiento.
Desde e punto devistapolitico, laconviccién iluminista
seglin la cual la expansion cuantitativa de la educacion
congtituiria la garantia del orden democrético-liberal
sufrié un serio cuestionamiento apartir delasexperiencias
del autoritarismo antiliberal europeo (Galtun, 1997).

Desde el punto de vista especificamente
pedagdgico, € debate entrelas concepcionesdelallamada
«pedagogia tradiciona» y la «pedagogia nueva» habia
provocado unafuerte disociacion entre teoriay realidad.
Las propuestas de la Escuela Nueva lograron un fuerte
impacto critico sobrelas précticastradiciona es, que seglin
algunos autores, no superaron el carécter de micro-
experiencias, lamayoriade ellas eran de caracter dlitista,
incapaces de transformar las précticas vigentes en el
sistema educativo (Tedesco, 1999). Puede decirse,
entonces, que el enfoque tradicional no contenia
elementos conceptual es capaces de permitir el desarrollo
de respuestas adecuadas a los nuevos requerimientos y
desafios planteados.

Més tarde, en los Estados Unidos se inicia un
movimiento que recorrerd el mundo Ilamado Nueva
Educacion con John Dewey (filosofia pragmética de
finales del siglo X1X), en Chicago, influido por la obra
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de William James, quien pone en préctica importantes
innovaciones. En su proyecto haciala funcionalidad del
aprendizaje, asume principios de lafilosofia pragmética,
delapsicologiadel comportamiento, y de lateoriadela
evolucion, y adopta los trabajos experimentales de
Thordike y Binet, (Landsheere, 2000).

Con la Nueva Educacion se introducen algunos
elementos de tipo cudlitativo en la educacion, con sus
postulados referidos alanecesidad delarelacion entrela
escuela y la sociedad y el derecho individual a una
educacion personalizada. Se proclama: 1os educadores
deben ser més fildsofos que cientificos, y se produce un
cierto distanciamiento de la investigacion experimental
educativa con un giro hacialainvestigacion pedagégica
0 pedagogia experenciada.

Esta forma de educacion y de investigacion va
modificando sus referentes tedricos y précticos,
inclinandose por los avances de lo pragmético de la
ensefianza y por |os nuevos postulados de la psicologia
educativa. Figurascomo Kilpatrick, Decroly, Montessori,
destacan en este proceso y la Nueva Educacion se
reafirma. La Teoria de la Psicologia de la Gestdlt y las
tesis Rogerianas abren una ventana hacia lo cualitativo.

Pero, esinnegablelaresistenciapor parte deagunos
seguidores de lo cuantitativo y de la psicologia
conductista, especialmente, por el requerimiento
educativo para lo econdmico que va tomando fuerza en
el nivel institucional. Estas posiciones, con leves
variantes, terminaron por dominar las creencias acerca
de lainvestigacion en educacion como se puede observar
més adelante.

A findesdelosafios sesentadel siglo pasado ocurre
un cambio significativo en laeducacion a incluirseen la
educacion ingtitucionalizada, la investigacion para la
elaboracion de los curricula y al establecerse un
acercamiento formal entre préctica educativa e
investigacion, en cuanto a la definicion de los objetivos
de ensefianza y la metodologia objetiva o cientifica en
los procesos educativos. Cambio que llevaba una
intencionalidad, hacia € para qué de la educacion que
més tarde comenzaria a revelarse.

L os planteamientos anteriores son una muestra, a
grandes rasgos, de la evolucion histérica del término
investigacion educativa, desde sus primeros afios como
investigacion experimental y los cambios que sufre
posteriormente derivados del giro econdmico, producto
de laimplantacion y desarrollo del sistema econdmico
capitalista, que incide profundamente en el contexto
sociopolitico de los primeros afios del siglo XX, en
Latinoamérica y, por tanto en Venezuela. Cambios y
nuevas variables de las que los creadores de nuevos
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sistemas educativos se alimentaran eclécticamente. Esta
realidad queinvolucralo humano, lo socia y |0 educativo
tiene sus primeras conmociones cuando aparece en €
ambiente de las ciencias sociales “la interrogante
epistemolégica’ y la preocupacion filosofica por lo
educativo (Galtun, 1997).

Asi, a interpretar a Tedesco (1999) se encuentra
que estaimpugnacion tiene su apogeo a mediado de los
anos sesenta del pasado siglo como resultado del efecto
conjugado del salto cientifico que acaba de consumarse:
de una nueva toma de conciencia en cuanto alos limites
del conocimiento objetivo, del andlisis de lasideologias
que invaden los sistemas sociales y educativos, y de los
mecanismos de poder econdmico y politico. Cuestiones
que dan contorno auna nueva culturaque tomadistancia
del positivismo a ultranza.

Interrogantes epistemoldgicas y tomas de
concienciaque van aorientar ladiscusion enlasciencias
sociales y en el conocimiento de lo educativo en los
ultimos afios. Situacion que hoy es objeto de fuertes
confrontaciones, por formar parte de la actual discusion
referida a la “crisis epistemol6gica’ de las ciencias
sociales. Lo que precisa un andlisis a profundidad de la
probleméatica que vive la educacion y la investigacion
educativa, fundamentalmente en lo relativo a carécter
ideol dgico politico y su dimensién humana.

La investigacion educativa
y el curriculum

El curriculum educativo, como proyecto de vida
ingtitucional, lleva en espiritu una concepcion del ser
humano, de laeducaciony de lasociedad, es decir, € ser
humano que se aspira formar, que se aspira construir en
la conjuncién de educacion y sociedad. Es por ello, que
en cualquier debate en torno a sistema educativo y los
valores inherentes a los proyectos educativos que se
planifican, ladiscusion debe partir de considerar en primer
lugar, el carécter doctrinario del curriculum.

Al revisar como se ha concebido € curriculum a
través de la historia de la educacion, encontramos, en
Torres(1999), que desde su aparicion como “ curriculum”
conAmos Comenio (1670), laeducacion se concibe como
el medio paratransformar y mejorar larealidad, teniendo
como unico finlabusquedadelaverdad, todo en un plano
objetivo y universal, sin ninguna relacion con opcion de
valores. A principios del siglo pasado, avalados por €
positivismo y €l taylorismo, los primeros tedricos del
curriculum, entre ellos Franklin Bobbitt (1915, citado por
Torres, 1999: 50), introducen en su disefio |os principios



de la gerencia cientifica acorde a las exigencias de la
ciencia positiva

En 1949, Ralph Tyler (citado por Landsheere,
2000), con la publicacion de su obra: “Principles of
Curriculo and Instrucction”, postula que € curriculum
esel fruto de un proceso técnico, que poneenjuego reglas
técnicas proporcionadas por |as ciencias fundamentales.
Estableced curriculum como un cuadro de dobleentrada,
por un lado entraban |os contenidos programéticosy por
el otrolado, salian las conductas esperadas. Aval ados por
lapsicologiaexperimental, lapsicologiaconductistay la
psicometria, las cuales a manera de pedagogia
experimental o investigacion experimental educativa, se
constituyen enlasfuentes de autoridad paraestos

procedimientos, convirtiéndose la """

teoriay la préactica del curriculumen |~

ciencia aplicada.

A mediados del siglos XX, con
el desarrollo del sistema econémico
capitalista, se exige la preparacion de
los cuadros sociales para la
reproduccion y mantenimiento del
sistema, y es a través de la educacion
queel cumplimiento de éstasexigencias
segarantiza. Lainvestigacion educativa
vatomando formaen o epistemol dgico
e ideoldgico para la busqueda del
conocimiento en ese sentido. La funcion
educativa del Estado aparece sometida a
las necesidades del sistema productivo y
éste asume la tarea de reproduccion social,
cultural y econdmica. Legitimandose, através
del curriculo, larazon técnica como vehiculo
de la ideologia instrumentalista, empirista y
positivista; postulados que se han congtituido en &
fundamento de |laideol ogia economicistaactual, con sus
principios acerca de la vision objetivay abstracta de la
realidad, laaplicacion delas metodologiasdelasciencias
naturales como las tnicamente validas parael estudio de
lo humano y socid, y larazon técnica e instrumental de
lo educativo (Berstein, 1998).

En este sentido, Torres expresa:

Esasi como la civilizacion positivista logra poseer
la naturaleza jerarquica e ideoldgica del conocimiento,
el Estado es €l Unico, capaz y responsable a la hora de
hablar del curriculum con sus postulados que denotan
la concepcidn del mundo y se expresan en: producto,
eficiencia, utilidad, optimizacién instrumentalista,
rentabilidad y tecnologia, como las razones del
curriculum de corte utilitarista (1999: 35).

El reduccionismo del curriculum y de la funcion

vinculadas alanecesidad de formar

educativa, en particular, estan a la vista, solo existe lo
planificado y lo previsto, sometido a politicas
determinadas bajo el disfraz de la objetividad, la
cientificidad y la neutralidad. “El curriculo oculto” va
implicitoy en él, nuncaaparecen visibles quién, cuando,
paraquéy donde se decide qué se debe ensefiar y qué se
debeinvestigar. Generalmente se obvia el significado de
estas interrogantes, queriendo presentar como no
problemético el nlcleo principal del sistema educativo,
representado por las intenciones o finalidades de la
educacion.

Indudablemente, estasituacion no escasual, yaque
responde a una concepcion de la educacion que ha

predominado en los Ultimos afios, en funcion dela

satisfaccion de
losinteresesdelos ™
6rganos de poder
establecidos en nuestros
paises. En consecuencia, €l
curriculum recibe orientaciones

!
"

1

“los recursos humanos” para

" r
garantizar la reproduccion y desarrollo gt
del sistema econdémico vigente y hacia la ]

)
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sociedad industrializada (Galtun).

Tales afirmaciones, revelan la esencia del
curriculum y e significado que tiene como instrumento
de poder, como proyecto que lleva en si, de manera
implicitay explicita, larazon delasociedad y la persona
que se aspira acanzar, a partir de la educacion oficial
ingtitucionalizada.

En el actua proyecto hegemdnico, €l proyecto
socia esté centrado en la primacia del mercado, en los
valores puramente econdmicos y, en losintereses de los
grandes grupos econémicosy financieros, de estamanera,
la educacion y lainvestigacion educativa son utilizados
como instrumentos para a canzar metas compatibles con
losintereses de dicho proyecto.

Asi en Venezuela, los proyectos educativos
establecidos bajo el Modelo Educativo Tecnocrético
(Quintero, 1980), hanidoimponiendoy justificando desde
Su puestaen préctica, seglin estaautora, métodos que han
conducido a parcelamiento del aprendizaje humano,
obstaculizando |os factores de conciencia y fomentando
el desarrollo de comportamientosy conductas castrantes
de las potencialidades criticas y creativas.

El grado de disminucién delacondicién de humana
del educando en la préctica educativa tecnocrética, se
evidenciaa aplicarse procedimientos “cientificos’ para
optimizar € aprendizgje y lograr una mayor eficiencia
en lo instrumental del proceso. Los métodos y técnicas
de investigacion y las practicas educativas, en general,
se fundamentan en el “condicionamiento” y en la
operacionalizacion de los principios de la teoria
conductistay neoconductistade caréacter instrumental por
medio del refuerzo, sin la participacion consciente y
criticadel sujeto involucrado (Quintero, 1980).

Hoy dia, es innegable que en la educacion
venezolana institucionalizada, las précticas educativas
tecnocratizantes se han profundi zado, afectando alin més
la dimension humana de la educacion hasta alcanzar
niveles de crisis. Ante esta situacion se plantean algunas
reformas educativas que tienen visos de humanismo, pero
son sblo reformas ya que el nucleo central de la
problematica no es tocado y se mantiene intacto. Al no
reconocerse que el problematiene un trasfondo tedricoy
epistemol dgico €l cual promueve una practica particular
para con laeducacion y lainvestigacion educativa.

A pesar de existir una necesidad manifiesta de
transformar el establecimiento tedrico y préctico de la
investigacion en ciencias socialesy humanas, y, serespira
en los ambientes universitarios la asuncién de
perspectivas humanistas y cualitativas para la
investigacion educativa, en laformalidad institucional se
continla aln la préactica con metodologias
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experimentalistas y reproduccionistas, como €l Unico
modo de abordar el conocimiento delo socia y educativo.

Algunas reflexiones finales
ante los nuevos escenarios

De lo anterior puede derivarse que se requiere, en
primer lugar, reconocer que existe un componente
ideol 6gico politico que subyace en lainvestigacion social
y por tanto, en lainvestigacion educativa; que investigar
en educacion exige de una toma de posicion ante las
probleméticas; quelas probleméticas deben ser abordadas
desde un plano critico y comprometido; que el
investigador educativo no puede ser un objeto para la
reproduccion sino el sujeto que buscalatransformacion;
que lo humano en la dimensidn de las précticas sociaes
no pueden ser generalizable, ya que cada préctica es una
manifestacion de caracter particular enlo cultural y cada
accion humanallevaunaintencionalidad que se entiende
en el plano delo subjetivo y por los significados que los
actores le otorgan a sus acciones.

En consecuencia, el interés esencial del cambioy
transformacion social y educativa requerida en la
actualidad, més que nunca, debe estar revestida de
significacion social; debe abandonarse €l culto a los
métodos tradicionales desarrollados por las ciencias
naturales, seglinlosdictdmenes del paradigmadominante,
y recrear alternativas que den respuestas alos problemas
humanos que son sujeto de estudio.

De adli, la necesidad de orientar |o educativo més
alade lo aparente, de develar el trasfondo ideoldgico y
politico que delinean los proyectos educativos e
investigativos, para promover la sensibilidad hacia la
criticay asumir el compromiso detrabagjar por el cambio
y transformacién de la realidad cuestionada, con la
reivindicacion delaeducaciony delainvestigacion como
procesos humanos.

En segundo lugar, [os nuevos tiempos van
conformando nuevos escenarios socioeducativos, con
situaciones que por sus mismas caracteristicas no pueden
ser abordadas con las metodologias tradicionales, por
provenir estas metodologias de concepciones y
tratamientos dado alo humano, centradasen lavaloracion
cuantitativay objetivista de larealidad, que a pretender
explicar estas realidades con sus mismos métodos caen
en un circulo vicioso, al no tocar ni cambiar la situacion
probleméticaoriginaria. Concepcion delo educativo que
hoy dia es objeto de fuertes cuestionamientos, a raiz de
los nuevos postulados de las ciencias humanasy sociales
de corte critico, que resaltan el carécter histdrico-social



de laeducacion y de todo el conocimiento escolar.

Se reafirma, por tanto, la necesidad de establecer
un proyecto transformador a partir de la reivindicacion
de la educacion como una construccion humana: la
sociedad y laeducaciony, por ende, laescuelase conciben
como realidades socio-historicas privilegiadas para la
reconstruccion cultural; asi culturay curriculo irdn dela
mano como précticas de significacion, creacion y
construccion de un mundo mas humano.

En este proyecto, la redidad social y la redidad
educativa se entiende como construcciones cotidianas que
debe ser estudiadas en una perspectiva dialéctica, en la
que laeducacion y la sociedad se definen como mutuas
construcciones que se transforman launa alaotraen la
interaccion continuay, en este proceso el sujeto humano
como constructor y productor de su mundo elabora,
reelabora y desecha cada dia construcciones subjetivas
de ese mundo (Chartier,1999).

Por tanto, la investigacion educativa como una
categoria de la investigacion en ciencias sociales,
comprendidadesde laperspectivacualitativa, seentiende
COMO un acto sustantivo y comprometido que tiene el
proposito de abordar |as probleméticasy situaciones que
afectan un contexto socioeducativo particular, con el fin
de producir o descubrir nuevos elementos tedricos y
realizar las acciones, que modifiquen o transformen la
realidad estudiada. Lo que implica la generacion de
nuevas teorias, reflexiones y acciones a partir de la
investigacion.

Por ello, la necesidad de recrear una concepcion
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Diferencias e interferencias modales

VasiLicA COTOFLEAC

Después de la tragedia de 11 de septiembre de Nueva York, especialistas diversos se pronunciaron sobre los hechos a
través de los medios. Con variaciones insignificantes de Iéxico y tono, la mayoria coincidi6 en que el terrorismo es una
manifestacion psicopatol6gica y una expresion del fanatismo religioso. Pasado bastante tiempo ya, las opiniones se matizaron
sensiblemente en medio de la polémica se alejaron, en gran parte, de la interpretacion superficial de los primeros dias.

La verdad es que el Occidente no conoce al Oriente y a su habitante, con su particular estructura perceptivo-afectiva y
reacciones inherentes. El contacto fugaz y superficial provee apenas una vision externa de un mundo regional, pero no garantiza
la revelacion vertical de su forma de ser.

Entre el modo occidental y el modo oriental hay, mas all& de las desemejanzas culturales visibles y accesibles (costumbres,
vestimenta, arte), diferencias radicales. Sumergido en la actividad frenética desde la infancia casi, el hombre occidental se
maneja principalmente por ideas y patrones de uso generalizado, mientras el oriental aprende a cultivar més el contacto con su
propia interioridad. No es casual que el Oriente practique una filosofia presentativa, a la cual le corresponde un conocimiento
por identificacion con la realidad e iniciado como ejercicio contemplativo. Muy distante de la filosoffa representativa del Occidente,
que rehace la realidad en la mente representandola en las formas del pensar.

Por otra parte, el individuo occidental es en general creyente sin ser practicamente consecuente, y, si va a la iglesia- de
preferencia en las fechas més importantes del afio- lo hace habitualmente para pedir. Postura que lo desvia considerablemente
del significado originario de la religion como posibilidad del hombre de participar de la sacralidad de la creacion para santificarse
a si mismo.

No es igual el comportamiento del oriental, que reza cinco o quiza siete veces al dia, enmarcado ademas en una fe distinta,
que induce otra cosmovision y otros valores, otra actitud frente a la vida, a la duracién y a la muerte. El universo del hombre
oriental es un universo diferente al nuestro, tal vez algo lento en su espacio mas reverberativo de resonancias ancestrales y de
menor contraste frente a ellas.

Cuando proyectos “politicamente importantes” inclinan la balanza de la relacion ética-poder a favor de este Gltimo término
y un concepto ético-politico “inestable” (y no dindmico) de justicia dicta el sentido y los limites de la libertad, de los principios de
inviolabilidad se convierte en unarivalidad reprimida cada vez mas encrispada y més explosiva, y las naciones afectadas empiezan
a sufrir una desestructuracion modal. Los paradigmas se tambalean y se deshacen mezclando sus piezas.

El desorden crece y se instala como contrahaz del orden aparente, y la angustia y la incertidumbre toman el lugar del
equilibrio interno y de la seguridad. La crisis de conciencia (de identidad, de calidad, de autenticidad) se revierte en la escalada
irreflexiva de la violencia contra la postulacién cardinal del interés exclusivo, discrepante del concepto relacional de respeto
como demostracidn de la humanidad propia a través del reconocimiento de la humanidad del otro.

Y sin eso tan simple que llamamos “respeto” la protocolaridad diplomatica, los foros internacionales y las “filosofias” por
encargo sobre pacifismo y paz perpetua no son mas que pasatiempos de altas esferas, ,0s grandes convenios de cooperacion
letra fingida y la coexistencia armoniosa una quimera. Una expectativa tan desabrida en su inactualidad como podria resultar la
decision de suprimir los focos reactivos, sin la intencién conjunta de evitar en el futuro la provocacion de otros.
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