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Resumen

En este trabajo se hace una andlisis en torno a tres tipos de relaciones:
Docente-Contenido, Docente-Alumno, Alumno-Contenido, a través de la
aplicacién de una “guia de observacion de clase” a alumnos practicantes
en lasignatura “Psicologid’ de nivel medio y superior. Las conclusiones,
revelan las dificultades del docente en relacion con el conocimiento y la
transposicion didactica.

Palabras Clave: Proceso deformacion, précticadocente, docente formador,
transposicion didactica.

Abstract

This paper analyzes three kinds of relationship: teacher-content, teacher-
student, student-content. The analysis was based on atext given to students
for observing classes, and was applied to students doing their teaching
practice in psychology at high school and university level. The conclusions
show the difficulties faced by the teacher with regard to knowledge of the
subject and didactic transposition.

Key words: training process, teaching practice, teacher trainer, didactic
transposition.

Résumé

Cetravail fait une analyse autour de trois genres de rapports: Enseignant -
Contenu, Enseignant - Eléve, Eléve - Contenu, grace alamise en application
d'un “guide d’ observation de classe” ades élegves qui suvient le cours de
“Psychologie”, niveaux moyen et supérieur. Les conclusions révélent les
difficultés de I’ enseignant par rapport a la connaissance et la transposition
didactique.

M otscles: processus de formation, pratique de I’ enseignement, enseignant
formateur, transposition didactique.
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...la unica ensefianza verdadera es aquella que consigue
despertar en los que escuchan una insistencia, ese deseo de
conacer que solo puede surguir cuando ellos mismos han
evaluado la ignorancia como tal -en cuanto ella es como
tal, fecunda- y también del lado del que ensefia.

Jacques Lacan (1988). EI Seminario, Libro 2,
Paidos.

Este trabajo se inscribe en el contexto de la
investigacion: “Laformacion de profesores de Psicologiaen la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional deLaPlata’.

L asreflexionesy argumentaciones que siguen, surgen
de la articulacion entre marcos teoricos referenciales y la
informacion cualitativa y cuantitativa obtenidas a partir de
diversas estrategias metodol 6gicas que se integran a proceso
de“practicas’, llevado acabo por losalumnosy docentes dela
catedra“Planificacién didacticay précticas de laensefianza en
Psicologia’.

Consideramoslaformacion de profesoresen el ambito
universitario, como un proceso por el cual un sujeto en posicion
de alumno deviene profesor.

Son las “practicas de la ensefianza” €l tramo final de
este proceso, en donde se recorta un dispositivo de formacion
particular en el cual se establece unarelacion intersubjetivaentre
el formador y e formado. Se posibilitaentonces, lainterrogacion
acerca de la singularidad en que se inscriben los procesos de
aprendizaje, surgiendo un corrimiento de las perspectivas
modelizantes en la formacion, deviniendo un sujeto que se
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posiciona como profesor, profesional que actla frente a la
incertidumbre elaborando alternativas creativas parasu praxis.

En este proceso de aprendizaje recortamos las
siguientesinstancias. observacioningtituciona y aulica, practicas
docentesy espacio de supervision.

La observacion permite abordar procesos,
acontecimientos, aspectosdelimitadosdelarealidad institucional
y aulicagque suministrardn un marco dereferenciaparalapraxis
docente.

El pasgje por las précticas de la ensefianza considera
relevante la observacion realizada por e docente formador y
por e alumno practicante.

En lasupervisiGn-acompafiamiento, laobservacion no
seasociaal “control” sino que esta orientadaalareconstruccion
y resignificacion de la propuesta de ensefianza.

Los datos obtenidos y registrados en nuestra
experiencia de formadores cobran significacion a partir de la
lecturay reflexion conjuntacon el practicante. Ello posibilita:

* Lainterrogacion conrelacionalaaccion, alapractica
docente, develaun posicionamiento singular que sefida
el rumbo de la construccion de laidentidad docente.

» La problematizacion en torno a los contenidos
disciplinaresy susfiliacionestedricas; su secuenciacion
y jerarquizacion: latransposicion didactica.

» Larevalorizacion del proceso de formacion que se
vertebraen el espacio de supervision.
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* El corrimiento de la busqueda de técnicas y
perspectivas modelizantes hacialaconstruccion deuna
actuacion docente criticay creativa.

1. ANALISIS COMPRENSIVO-INTERPRETATIVO DE LAS PRACTICAS
DoCENTES

Las“Guiasdeobservaciondeclase”, utilizadasparala
recol eccion deinformacion, fueron construidas en el ambito de
supervision delacatedra* Planificacion didacticay practicasde
laensefianzaen Psicologia’.

La utilizacion de este instrumento estuvo a cargo
de los alumnos practicantes con la coordinacion de los
supervisores, convirtiéndose en unainstanciasignificativa
en el proceso de formacion docente, que posibilitd entre
otras cosas, la insercion de los alumnos practicantes en €l
aula.

L osdatos cuantitativosy cualitativos surgendel andisis
deuntotal de40 guias de observacion de clase correspondientes
aloscursosen losquelosalumnosrealizaronlaspracticasdela
ensefianza durante |os afios 1998 y 1999.

Lainformacion de cada guia es el resultado de
la observacion de varias clases -5 0 6- acompafnadas de
registros narrativos, en la asignatura “Psicologia”
dictada en instituciones escolares de nivel medio y
superior.

El andlisis se centraen las siguientes categorias:
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* Relacion entre docente y contenidos.
* Relacion entre docente y alumno.
* Relacion entre alumno y contenidos.

1.1. RELACION ENTRE DOCENTE Y CONTENIDOS

En ambos nivel es de ensefianza hay un ato porcentge
de casos en donde los contenidos seleccionados y explicitados
por el docente se proyectan directamente en €l libro de temas.
La seleccion y explicitacion de contenidos plasmada en
proyectos aulicos aparecen solo en un tercio de |os casos.

Podria analizarse esto como un desplazamiento de la
dimension pedagdgicay unasobrevaoracionde*loformal” como
instrumento organizativo y administrativo (Libro detemas).

Acerca de la explicitacion de los contenidos de
ensefianzaen |os programas, proyectosaulicosy/olibro detemas,
figuran significativamente, en primer término, los contenidos
conceptuales, y en menor proporcion los contenidos
procedimentalesy actitudinal es.

La verbalizacion de contenidos, se centra en la
explicacion de conceptos, observandose en pocos casos la
enunciaciony construccion de definiciones.

En torno alafiliacion tedrica aparece una tendencia
elevadaaremitirse alasteorias sin mencionar autores. O bien se
sefialan autores, sin hacer referencia a las teorias y
contextualizaci6n historica correspondiente (esto se acentliaen
el nivel de ensefianzamedia).

11
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Con respecto a la rigurosidad tedrica, se da un
predominio enlautilizacion del lenguagjecotidianoy € didactico
por sobre el lengugje cientifico.

La indicacién de referencia y explicitacion de
bibliografia es muy escasa en las clases observadas, aunque
aparece enunciada en las planificaciones. Esto daria cuentade
unadistanciaentre el curriculum prescriptoy €l real.

L os puntos analizados, en torno alafiliacion teodrica
y al uso de fuentes bibliogréaficas, nos ubican frente a un
docente que trasmite conocimientos en forma expositiva,
sobrevalorando la seleccion e interpretacion de contenidos de
tipo subjetiva, por sobrelatrasmision de contenidos disciplinares
que procede de la produccién de lacomunidad cientificaen un
momento historico determinado. Ello remitealarepeticiony a
lacristalizacion deun estilo docente querecurresiempre al mismo
“texto” sin realizar una recreacion y actualizacion del saber,
cientificamente contextualizado.

La metodologia utilizada es predominantemente
estructuradapor €l docente. Las clasesobservadas, enlamayoria
de los casos, se dividen en dos momentos bien delimitados; e
primero, en el que el docente realizala exposicion del temay
uno posterior, segin la propuesta de trabajo, a desarrollar en
pequefio grupo o en forma individual. Es esta Ultima, la
modalidad que aparece con mayor frecuencia.

En esta secuenciacion didactica no se observan
actividadesdecierredelaclase, yaseaatravés de unaconclusion
por parte del docente, de una puesta en comun realizadapor |os
alumnos, o de alguna otra actividad.

12
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Respecto a la explicitacion del contrato pedagdgico
didéctico, é mismo sereducea abordajetematico conceptual sin
laexplicitacion de metodol ogias, recursos, criteriosdeevaluacion.
Ladistribucion deresponsabilidadesy e uso del tiempo, tampoco
son considerados, consensuadosy explicitados. Existen casos en
donde € contrato pedagdgico didactico esta ausente.

Enel 60 % deloscasos, lasactividades son pensadas
por € docentey en el resto estén organizadas en funcion de la
propuesta de libros de texto.

Un tercio de los docentes suele improvisar las
actividades en tanto €l resto las estructura con anterioridad.

En cuanto a la utilizacion de recur sos, la tendencia
predominante es el uso del pizarron, seguida por material
bibliogréfico fotocopiado y en tercer lugar guias de lectura.

Otros recursos, tales como libros, |laminas, manuales
de tests, recortes periodisticos, objetos e imagenes, son
incorporadosalas clases en un minimo porcentaje de casos.

1.2. RELACION ENTRE DOCENTE Y ALUMNO

La convivencia se enmarca en pautas propuestas por
el docente, en la mayoria de los casos. No aparecen normas
sugeridas por los alumnos, aunque si, en algunas situaciones
éstas surgen de lainteraccion.

En general las normas institucionales son respetadas
apareci endo transgresi ones sistematicas que forman parte delo
ingtituido, por g emplo, el cumplimiento de horarios.

13
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En cuanto alos diversos conflictos que se suceden en
el aula, respecto de: docente-alumno; alumno-alumno; alumno-
contenido; docente-contenido y docente-practicante; son
predominantemente ignoradosy eludidos. En muy pocos casos
seobservaredefinicion, elaboraciony resolucién delosmismos.

El estilo docente autoritario serecortaen primer lugar,
(48% de los casos) seguido por €l democratico, (32%) y por
altimo laissez-faire (20%). Esto se corresponde con €l lugar de
pasividad asignado al alumno, €l tipo de redes de comunicacion
y las normas de convivencia predominantes, atravesadas por
unaestructura jerarquica que deviene de la posicion gue ocupa
el docente en torno al saber-poder.

1.3. RELACION ENTRE ALUMNO Y CONTENIDO

Delainterpretacion delosdatos surge quelamotivacion
delos alumnos por |os contenidos de ensefianzasefacilitas se
consideran las ideas previas y el conocimiento que porta €
alumno, atravésdel cual se establecen relacionessignificativas
con el conocimiento a ensefiar, generando un clima de
participacion que posibilitael desarrollo delas actividades.

Cuando se solicitalaparticipacion delosaumnosen
relacion a los contenidos de ensefianza en forma aislada,
desconociendo el saber previo, aparece un mayor porcentaje
de no participacion, que reafirma la posicion de docente y
alumno en el proceso de ensefiar-aprender, observandose
también dificultades en la resolucidn de las actividades
propuestas.

14
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L arelacidn entre alumno-contenido, en estos casos, se
reduce a la repeticion de los mismos; en general, no hay
interrogacion, ni interpelacion al conocimiento, no se plantean
dudas, ni se emiten opiniones respecto de los contenidos.

La modalidad de evaluacion predominante se
circunscribe a examen escrito individual, previstoy calificado
numeéricamente. Laeval uacion es sumativa, se corresponde con
laconcepciénimplicitade aprendizaje sustentadaen laretencion
y repeticion de contenidos por parte del alumno.

2. L osProFESORESDE PsicoLOGiA DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS
DONDE SE REALI1ZAN LAS PRACTICAS DE LA ENSERANZA

El registro al interior del sal6n de clases del que
damos cuenta en este trabajo, lo ampliamos con la
informacion recogida através de entrevistas alos docentes
a cargo de los cursos, complementadas con el andlisis
institucional de los servicios educativos, en los que se
desarrollaron las précticas.

Lasentrevistasreaizadasfueron veinte; lasmismas se
focalizaron en diez items, a saber:

* Perfil en cuanto alaformacion.

» Campo laboral en que se desempefia.

« Orientacion desarrollada dentro de la Psicologia.
* Trayecto de formacion profesional .

» Antigliedad en laasignaturay en lainstitucion.

15
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* Espacio que historicamente hatenido laPsicologiaen
laescuelamedia y e que se le asignaen laactual Reforma
Educativa.

* Actividades de ensefianzay bibliografiaincluida.
* Experienciacon los practicantes.

* Problemas en la transmisién y construccion de los
conocimientos psicologicos, y grado de resolucion que ha
encontrado.

« Significatividad delos contenidos.

De lainformacion aportada surge que el perfil de los
profesores entrevistados es heterogéneo en cuanto a la
formacion; en sumayoriason profesoresen Psicologiaegresados
de institutos superiores y con menor frecuenciade laU.N.L.P.
En algunos casos se conjugael profesoradoy lalicenciatura; en
un numero importante se trata de profesores en Ciencias de la
Educacion. Su campo laboral se centraen el gercicio docente,
compartiendo en algunos casos la ensefianza y la gestion, o la
ensefianzay laorientacion en instituciones educativas.

En su trayecto de formacion profesional no se observa
una formacion posterior sistematica, sino mas bien
complementada con cursos de perfeccionamiento no vinculados
con laprofundizacion del estudio deladisciplina

La mayor parte de los profesores registra una
antigtiedad superior alos diez afios. Con respecto a espacio de
lapsi cologiaemiten apreciacionesdesde laperspectivacurricul ar,
sefialando la reduccién de la carga horaria en algunas
orientacionesy, desde una perspectivainstitucional, haciendo

16



Compagnucd, Elsa et al. Acercadelasprécticasdocentesy la ensefianza dela pscologia. RevistadeTeoriay
Didéctica delas Ciencias Sociales MéridaVenezuda. ISSN 1316-9505, Enero-Diciembre. N° 7 (2002): 7-24.

referenciaalavaloracion delaasignaturapor parte dedirectivos,
y al interés que la misma despierta en los alumnos. Hay
coincidencia entre los profesores en reconocer, mas alla de la
disimil formaciony experienciaen lasinstituciones educativas,
el lugar marginal quetieneladisciplinaenlacurricula

Al consultarlos acerca de las formas a través de las
cuales poder revertir esta situacion, se menciona un cambio en
la orientacion de los contenidos sumado al esfuerzo y
compromiso del docente.

Al requerirles unapuntualizacion delas actividades de
enseflanza que desarrollan en el aula, los docentes sefialan
aquellas ..." que priorizan la apropiacion de conocimientos en

un entorno cooperativo” ... “ que posibilitan la relacion con
los saberes previos y el trabajo grupal e integracion de
contenidos’ ... “ que permiten mostrar la relacion teoria-

practica” . Como estrategiasimplementan laexplicacion através
del didlogo, laexposicion a comienzo y/o fina delaclase, €
andlisis de textos, dramatizaciones, investigaciones sobre
determinadostemas deinterés, busquedadefuentes, entrevistas,
entre otras. Con respecto a la bibliografia, predomina la
utilizacion de diversos manual es, revistas de actualidad, videos,
notas periodisticas, uso de internet; es escasa la referencia a
fuenteshibliogréficasoriginales, asi como el uso dediccionarios
delaespecialidad.

Una de las cuestiones indaga los problemas en la
transmision y construccién del conocimiento psicol égico en el
nivel de la ensefianza mediay el grado de resolucién que €l
docente ha encontrado en su préctica; frente a ella se hace
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referencia a la necesaria ruptura con los saberes previos
provenientes del ambito social y de la vida cotidiana que
distorsionany banalizan € saber psicol 6gico. Lamayor dificultad
la sitGlan a nivel de la comprensién de los contenidos de la
disciplina, ligado a una competencia lectora deficitariay ala
faltadelecturacomo practicareflexiva. Particularmente, sefialan
que resultadificil 1aapropiacion de un objeto de conocimiento
abstracto y de unaterminologia especifica.

Hay una evaluacién muy positiva del desempefio de
los practicantes. Destacan la solidaformacion, ladedicaciony
responsabilidad en latareadocente queinician, lo mismo quela
predisposicion arecibir orientacion y sugerenciapara aprender
aensefiar”. También marcan la creatividad en la planificacion,
lo que redunda en un mayor interés en los alumnos hacia los
temas a desarrrollar. Las dificultades aparecen en €l uso del
vocabularioy e enfoque delapsicologia, yaque laorientacion
de laensefianza de la disciplina se estima como més rigurosa.

3. CONCLUSIONES

La mirada de los docentes hacia el proceso de
aprendizaje, hacia ladisciplina, sureconocimiento respecto de
la innovacién que genera el pasgje de |os practicantes por las
ingtituciones, laexperienciade éstosconlosalumnos, y € registro
y andlisis comprensivo-interpretativo realizado en las clases,
revelan una escision entre el saber del docentey su practica.

Consideramos que esta brecha que se abre entre la
teoria'y su resolucion en la préctica docente, nos sitla en una
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complgatramade multiples dimensionesy atravesamientosque
auden alaculturainstitucional, alasmatricesde aprendizaje, a
las representaciones de |os actores y situaciones, a las teorias
implicitasdela ensefianzay del aprendizaje.

La practica docente remite al sistema didactico
conformado por las interrelaciones docente-alumno-
conocimiento, de cuyo dinamismo y equilibrio depende €l
proceso de ensefiar y aprender, por ello cabe adentrarnos en
suselementos entendiendo que cadauno deellosguardarelacion
e interdependenciacon los otros.

En lo que hace a conocimiento, en nuestro caso, la
disciplina psicol 6gica conlleva la singularidad de su objeto de
estudio que se ha mostrado “ particularmente esquivo a una
definicion” (Ageno, 1997).

El proceso de construccion de la disciplina a través
de una diversidad de discursos sobre el ama, la psique, la
conciencia, laconducta, el inconciente, el sujeto cognitivo, €l
sujeto social, que se entretgjen poniendo de manifiesto un
objeto “ que no esta definidamente acotado” , que no es un
objeto unico, que se multiplica en la trama discursivay que
viene sufriendo transformaciones y rupturas a partir de
contradi scursos.

La ensefianza de la psicologia debe necesariamente
recoger esta complejidad a través de una vigilancia
epistemoldgica y didactica de las diversas mediaciones que
atraviesan la préactica docente, desde el curriculum prescripto
hastael curriculum ensefiado y aprendido.
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Losgruposescolaresenlosqueseredizan laspracticas
nos ubican frente a un alumno que transita la adolescencia,
momento de pasaje de lanifiez alavida adulta, que en nuestra
sociedad occidental suponecrisis, conflictosy un sinnimero de
situacionesen losque el adolescente debe comenzar adefinir su
identidad, adquirir los valores, los ideales, actitudes,
conocimientosy capacidades, que le permitan insertarse enla
cultura de su comunidad.

Estas conclusiones requieren ampliar la perspectiva
hacia la dimension sociohistérica vertebrada en dos ges de
andlisisis: uno, vinculado alaspoliticaseducativas, y € segundo,
al orden cientifico disciplinar.

El primero, tiene anclgje en las politicas educativas
gue han imperado en Latinoamérica desde los afios 60,
prolongadas por las dictaduras militares que en el area de la
formacion docente, se traducen en modelos de formacién de
corte tecnocrético, inspirados en teorias pedagdgicas acriticas
gue se proyectan en practicas docentes descontextuadas de la
realidad &ulica, con unavisién de aprendizaje entendida como
transmisiony recepcion de conocimientos.

Asi, lanecesariaregulacion entre el movimiento dela
reproduccion y lainnovacion no se da, en tanto el peso de lo
instituido obturael cambio, larecreacion del conocimientoy la
posibilidad de una practicacientificay socia mente situada.

Las politicas neoliberales vienen produciendo un
deterioro enlaculturaescolar conincremento del trabajo docente
y bgjadel salario, que se manifiestaen mayor cantidad de horas
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decétedra, de cargosy defunciones, en diversasingtituciones, en
un climadeincertidumbrey contradiccion enrelacion alosfines
gue hacen alatareaeducativay | os criterios éticos que determinan
las decisiones cotidianas en losintercambios escol ares.

Enlo quehace aladimension sociohistoricaen el orden
cientifico disciplinar, cabe considerar lasvicisitudesy avatares
sufridos por la psicologia durante la dictadura militar (1976-
1983), que se expresa en el cierre de la carrera en varias
universidades, entre las que se cuenta la de la Universidad
Nacional de LaPlata, la expulsion de catedréticos, €l exilioy
reclusion de alumnosy docentes.

L as consecuencias de |o anterior se visualizan en este
estudio a través de un nimero considerable de profesores que
se formaron fuera de la Universidad o bien terminaron el
profesorado en el marco de unaUniversidad sitiadacon exclusion
y vaciamiento de los contenidos de ensefianza, merced a la
clausura de los centros de produccion y divulgacion del
conocimiento.

Retomando nuestro registro sefialamoslasdificultades
guetiene el docente paralograr laconcrecion de sus principios
e“ideales’ de ensefianza, salvar ladistanciaentrelo que “debe
ser” y lapracticarea en el aula

Consideramos necesario que el docente poseaunaclara
ubicacion y dominio de los principales marcos tedricos que
congtituyen €l corpusdelapsicologia, sus bases epistemol 6gicas
y metodol égicas con las consiguientes lineas de investigacion y
construccion de ese conoci miento; que reconozcalamultiplicidad
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y las sucesivas transformaciones que € objeto de estudio de la
psicologia, muestraen su desarrollo historico. Asimismo, resulta
ineludible su interrogacion acerca de las caracteristicas del
adolescente en nuestra sociedad, su conflictiva en torno a la
insercion en e mundo adulto, intentando el desafio que implica
articular en los contenidos de ensefianza, las demandas de saber
del adolescentey lasposibilidades derespuestadesdelapsicologia,
con €l propdsito de comprendersey comprender alos otros.

Desde nuestra experienciade formadores, proponemos
abrir nuevos espaciosinstitucional estanto en lapracticadocente
como en €l trayecto de formacion, que posibiliten lareflexion-
reconstruccion sobrelaaccion, €l saber psicol dgico, lasmatrices
de aprendizaje con sus determinantes sociales, individuales e
institucional es.

Asimismo, revalorizamos el pasaje delos practicantes
por lasingtituciones en las que se construye un lugar de encuentro
entre el profesor del curso, el docenteformador y el practicante,
posibilitando el intercambioy lainnovacion entorno alapréctica
docente.

Estos dispositivos de formacion, deben estar a cargo
deprofesionalesdeladiscipling, entanto se conjugalaformacion
disciplinar, con las especificidades del quehacer del psicélogoy
laformaci6n pedagdgica. Ello permitiraoperar sobre el impacto
del proceso de socializacion instituciona en la formacion y
préctica del profesor en psicologia, asi como configurar redes
deinteracciény transformaci 6n que permitan un posi cionamiento
criticoy creativo.

22



Compagnucd, Elsa et al. Acercadelasprécticasdocentesy la ensefianza dela pscologia. RevistadeTeoriay
Didéctica delas Ciencias Sociales MéridaVenezuda. ISSN 1316-9505, Enero-Diciembre. N° 7 (2002): 7-24.

REFERENCIAS

AGENO, R (1997). “ La ensefianza de la Psicologia en la Escuela Media”
Revista Ensayos y Experiencias. Afio 3, N° 16. Edic. Novedades
Educativas.

BAQUERO, R (Comp.) (1998). Debates constructivistas. Bs. As. Aique.

BEILLEROT, J (1996). La formacion de formadores. Serie Los
Documentos. Bs. As. Novedades Educativas.

CAMILLONI, A.y otros (1995). Corrientesdidacticas contempor aneas.
Bs. As Paidos.

CARRETERO, M (1993). Constructivismo y Educacion. Zaragoza.
Edelvives.

COLL, C (1993). Psicologiay didactica : unarelacién a debate. Madrid.
Visor.

(1995). Constructivismo y enseflanza de las ciencias. Madrid.
Visor.

COOK, T D; REICHARD, CH S (1995). Métodos cualitativos y
cuantitativos en investigacion evaluativa. Madrid. Morata.

CULLEN, C (1997). Critica de las razones de educar. Bs. As. Paidds.

CHEVALLARD, Y ( 1997). La transposicion didactica. Buenos Aires.
Aique.

DE ALBA, A (1995). Curriculum, crisis, mito y perspectiva. Buenos
Aires. Mifio y Dévila

FELDMAN, D (1999). Ayudar a Ensefiar. Buenos Aires. Aique.

FERNANDEZ, L (1997). Institucién educativa dinamica en situaciones
criticas. Buenos Aires. Paidos.

FERRY, G (1990). El trayecto de la formacion, los ensefiantes en la
teoriay la practica. México. Paidés.

(1996). I nter subjetividad y formacién. Buenos Aires. Novedades
Educativas.

GIMENO SACRISTAN J(1992). Teoria de la ensefianza y desarrollo
del curriculo. Buenos Aires. Rei Argentina.

GIMENO SACRISTAN, J. y PEREZ GOMEZ, A (1992). Comprender y
transformar la ensefianza. Madrid. Morata.

23



Compagnucd, Elsa et al. Acercadelasprécticasdocentesy la ensefianza dela pscologia. RevistadeTeoriay
Didéctica delas Ciencias Sociales MéridaVenezudla. ISSN 1316-9505, Enero-Diciembre. N° 7 (2002): 7-24.

(1985). La ensefianza,
su teorfay su préctica. Madrid. Akal Universitaria.

HUBERMAN, S (1999). Como se forman los capacitadores. Artey
saberes de su profesién. Buenos Aires. Paidds. Tramas Sociales.

LITWIN, E (1997). Lasconfiguracionesdidacticas. Buenos Aires. Paidos.

PEREZ GOMEZ, A (1998). Laculturaescolar en lasociedad neoliberal.
Madrid. Morata

QUARANTA, M (1994). El concepto de contrato didactico: una
posibilidad de aproximacion entreanalisissocioeducativoy didacticos
(mimeo).

QUIROGA, A (1991). Matrices de aprendizaje. Buenos Aires. Cincel.

REMEDI, E. y ORNELES, G (1993). “ Lineas de formacion docente: su
conceptualizacién en las Ultimas décadas en México” . En Revista del
Ingtituto de Investigaciones en Cienciasde la Educacién, afio |1, N° 2.

SALTALAMACCHIA, H (1992). Historia de vida. Puerto Rico. Cuup.

SOUTO, M (1993). Hacia una didactica grupal. Buenos Aires. Troquel.

SUAREZ, D (1993). “ Formacion docente y préctica escolar. Notas para
el estudio de una compleja relacion” . En Revista del Instituto de
I nvestigaciones en Ciencias de la Educacion, afio I1, N° 2,

24



