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Resumen

En estetrabajo se hace un andlisisalahistoriasocial del disefio curricular
en cuanto acriterios, contenidos, orientaci ones pedagdgicas, implicaciones
y conveniencias en el proceso de aprendizaje. Igualmente plantea las
dificultades que implica realizar cambios de contenido y forma en el
curriculum.
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Abstract

This paper analyzesthe social history of curriculum design with respect
to criteria, content, pedagogical orientation, implications and expediency
inthelearning process. It also dealswith the difficultiesinvolved in mak-
ing changesin the content and form of the curriculum.

Key words: Curriculum, paradigm, social studies.

Resumé

Cetravall présenteuneanalyse sur I’ histoire sociale delaconception des
programmes quant aux critéres, contenus, orientations pédagogiques,
implications et convenancesdansle processusd’ apprentissage. || montre
également les difficultés pour réaliser des changements de contenu et de
forme dansles programmes.

M otsclés. Programme, paradigme, éstudes sociales.
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“Sé que alos ojos de algunos generalizadores a ultranza, o eruditos
minuciosos -porque las mentes mas opuestas se encuentran en
esta idea comun-, la historia no puede servir para nada en la
practica. ;Qué pueden ensefiarnos, se dice, los colegios de la Edad
Media ... ? ;Cémo pueden ayudarnos la escolastica, el triviumy el
quadrivium, a encontrar lo que debemos ensefiar actualmente a
nuestro hijo y cémo debemos ensefiarlo? Incluso, se afiade, estos
estudios retrospectivos solo pueden tener inconvenientes. Puesto
que es el futuro lo que debemos preparar, es el futuro hacia donde
hay que dirigir nuestras miradas y orientarnos. Una consideracion
demasiado exclusiva del pasado s6lo podra mantenernos
atrasados. Ahora bien, yo creo, por el contrario, que solamente
estudiando con cuidado el pasado podremos llegar a anticipar el
futuro y acomprender mejor el presente; y que, por consiguiente,
una historia de la ensefianza es la mejor de las pedagogias.”

E. Durkheim

1. LA HistoriA SociaL DEL CURRICULUM Y LAS ASIGNATURAS
EscoLArReEs: ENTRE LA TRADICION ACADEMICA Y LAS
ORIENTACIONES PEDAGOGICO-UTILITARIAS

Lahistoriasocial del curriculumy lasociologiacritica
han puesto de relieve tanto su carécter cultural como las
conexiones existentes entre los origenes de la clientela escolar,
laslabores que desarrollarian durante su vidaadulta, €l tipo de
escuela a la que asistirian, las materias que habrian de ser
superadas en una prueba —tras la cual se abrian puertas que
conducian a destinos bien distintos-y las formassocialesde
ensefianza. Despuésde una primera fase de gran indefinicion
en la que—fundamentalmente paralos niveles elementales—se
defendieron orientaciones que enfatizaban en los criterios de
relevancia practica a la hora de seleccionar los contenidos
curriculares®, yaen el Informe Taunton de 1868 se clasificabaa
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la ensefianza secundaria inglesa en tres niveles en funcion del
tiempo que permanecerian los alumnos en la escuela. En €l
primero de estos grados estudiaban un curriculum clasico -por
lo genera enlasgrammar schools- loshijosvaronesderentistas,
profesionesliberalesy negociantes. El segundo estabareservado
paral os descendientes de clases comerciantes que, habitua mente,
los enviaban a las secondary modern schools. La pequefia
burguesia -urbana o rural- mandaria a sus véastagos a cursar
estudios de tercer grado para que adquiriesen conocimientos
basicos en lectura, escritura'y calculo. Durante este mismo
periodo, laclase obrera—y muchasnifias pertenecientesasectores
mas acomodados—tenian que conformarse con una ensefianza
primaria elemental mas corta en dondeadquirian rudimentarias
habilidades|ectoras, de escrituray numéricas; masqueinstruir,
lainstitucion escolar formaba en el sentido de inculcar en las
mentes de sus a umnoslasumisién aun orden establecido dentro
del cual las mujeres ocupaban un especial lugar.

Laimportanciade analizar |os procesos através de los
cuaesunaas gnaturadeterminadapasaaformar partedd curriculo
ha sido resaltada por |I. F. Goodson desde hace largo tiempo,
tanto en su trabajo pionero de 1983 -School Subjects and
Curriculum Change- como en diferentes contribuciones que han
sidotraducidasal castellano hace escasasfechas, Goodson (2000;
véase € texto de 1984 que seincluye en el capitulo séptimo). En
el desarrallo de susinvestigaciones, centradas fundamental mente
en laetapasecundaria, € autor citado pone a pruebalos modelos
elaborados por dos especialistasmuy prestigiosos: W.A. L. Blyth
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y D. Layton. En el primero de estos clasicos-Three Traditionsin
English Primary Education, Blyth (1967)- se ofrece unatipologia
delastradicionesy enfoques que han coexistido en laensefianza
primaria: en e model o preparatory laensefianza, concebidacomo
mera transmision cultural, tenia una mision claramente
propedelitica y llevaba al estudiante a tradicional curriculo
académico de secundaria; en el elementary se primaban las
habilidades de tipo econdmico-social y tecnoldgicas que
interesaban desde una perspectiva que conectaba estrechamente
alaescuelacon laformaci 6n de personas que habian de desarrollar
su labor en el mundo productivo; finalmente, el modelo
developmental poniaen € centro de sus preocupacionesel mundo
delosinteresesdel sujeto que aprende. Mientrasquelasreferencias
al nivel primario -y por tanto alaobradeW. A. L. Blyth- tienen
un interés complementario, e papel desempefiado por D. Layton
esfundamental ya que, en unade sus obras clésicas -Science for
the People, Layton (1973)- analizd laevolucidn delas propuestas
curriculares en e ambito de la ensefianza de la ciencia en la
Inglaterra del siglo XIX desde una perspectiva de gran interés
educativo puesto que las puso en relacidn con su capacidad para
iluminar lavidacotidianadelas personas.

Aunguelasreferenciasa model o elaborado por Layton
son numerosas en Goodson (2000, pags. 55-6, 65-6, 139, 142,
145, 156, 158y 159), @ andlisisdelasdisputascurricularesentre
un areaintegradade conocimientos-los EstudiosAmbientales- y
la Geografia que se presentaen e capitul o sexto (pags. 125-26)
lepermiteidentificar ene proceso evolutivo deestalltimameateria
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esas tres grandes etapas que se diferencian por la diversidad de
argumentos utilizados parajustificar suinclusion curricular.

En unaprimerafaselosrazonamientos manejadostienen
un fondo pedagdgico y los alumnos se sienten atraidos por la
atencion que prestaen sureflexion acuestionesde particular interés
paraellosa relacionarse con los problemas de su vidacotidiang;
por lo genera, durante este periodo € nivel deinstitucionalizacion
académicade ese conocimiento esmuy débil y losmiembrosdela
comunidad cientificaproceden de campos muy variopintos.

En un segundo momento -en el caso de nuestramateria
bien pudiéramostomar como punto dereferenciael Hadow Report
de 1926%, pese a que ya en 1903 un investigador tan influyente
como H. J. MacKinder tuvieralasideasmuy clarasal respecto-, y
sin abandonar esta preocupaci on pedagdgica, seenfatizatanto en
cuestionesdutilitariascomo en lapotenciaidad cognitivade objeto
-el paisgje, medio, territorio- y método (holistico) de unaciencia
geografica cuya comunidad crece desarrollando y fortaleciendo
el paradigma regional. Como consecuencia de tal proceso se
intensifican las presiones paraquelasel eccién y organizacion de
los contenidos en la ensefianza no universitaria se hagateniendo
presentelaldgicainternadelanuevacienciageogréfica

En una tercera fase -a partir de la década de los afios
cincuenta: laaparicion del paradigmaneopositivista, consuénfass
en € tratamiento cientifico delos problemaslocacionaes, elevad
prestigio de unacomunidad cuyos miembros se convirtieron enun
gremio regido por reglas propias. Otra vez se reforzaron las
presiones sobre la disciplina escolar con la finalidad de que -

225



Gdmez, Alberto L uis. Tradiciones curriculares, innovadiones educatives y funcion socid ... Reviga de Teoriay
DidécticadelasCiendiasSociales Mérida-Venezuda, | SSN 1316-9505. Enero-Diciembre. N°7 (2002): 221-246.

olvidandoseyadelaclientelao teniéndolaen cuentade unamanera
retorica- |oscontenidosfuesen escogidosy estructuradossiguiendo
pautasderivadas delanuevaldgicadisciplinar. Cerradod ciclo, las
consecuencias son paraddjicas pues |o que debia ser € medio (la
materiao contenido) con el que poder abordar problemasdefinidos
desde lavida cotidiana del educando se ha convertido en fin: los
clientes-alumnos, y hastala propiamateriaescolar, existirian para
mayor gloriadelacorrespondiente disciplinacientifica-esdecir, de
losintereses corporativos de su gremio- conlo que, como sefidaa
find ddl capitulo quinto -escrito en 1989- donde seabordaron ciertas
concomitancias que aparecen al analizar los proceso
ingtitucionalizadores de la Psiquiatria y la Geografia, no puede
extrafiar “ ... quelaensefianzano acabe de constituir unaverdadera
‘educacion’ ...” Entre otras cosas, €llo modificd radicalmente la
funcién de un profesor quien -Goodson (2000, pég. 191)- pasd a
convertirseen®... d repartidor practico delasintencionesdeotros.”

2. EL AuGE DE LAS ORIENTACIONES PEDAGOGICO-UTILITARIAS,
Los Estubios SociaLEs Y EL RELATIVO RETO A LA TRADICION
CURRICULAR ACADEMICA

TraslaSegundaGuerraMundid arreciaronlasvocesque,
en un contexto de grandes cambi os econdmicos, sociaes, politicos
y culturales, pusieron en cuestion € entendimiento deun curriculo
-digamoslaESO, especid mente hastal os 14 afos- que sedisefiaba
paralameratransmision cultural. Frente alatradicion académica
o0 preparatoria -en € sentido sefidado en el apartado anterior- se
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defendidlanecesidad de orientar laensefianzahacialad aprendizge
de habilidadesen diferentes campos que servirian alos estudiantes
para un mejor desenvolvimiento en actividades cada vez més
complgas; ideas que habian sido desarrolladas en € seno de
corrientes que deseaban dar al curriculo una orientacion mucho
mas utilitaria 0 elemental. Solapandose con este movimiento, y
aprovechando igualmente una antigua tradiciéon y los avances
recientes de las ciencias psicopedagogicas, muchos estudiosos
pretendieron poner a sujeto en €l centro de sus preocupaci ones;
lo fundamental, en este caso, seriaorgani zar laescueladetal modo
gue favoreciera en los discentes una comprension del mundo que
Se construia en lainteraccion con otras personas en contextos de
ensefianza formales e informales. Globalmente, esto supuso dos
cosas. Por una parte, la aparicion de planteamientos en los que,
junto alarelevancia epistemol ogica, se enfatizabaiguamente en
otrassignificaciones-sociol0gicay psicopedaggica- que habrian
de ser tenidas en cuentaalahora de establecer pautas con lasque
seleccionar y organizar |os contenidos en la ensefianza. Junto a
ello-no seolvidequed contexto politico favorecialaextensionde
laensefianzaincorporandose alamismagrupos sociaesque, hasta
€l momento, habian tenido un limitado acceso- laaparicion delos
estudios integrados desperto ciertas esperanzas en € sentido de
reorientar los criterios curriculares hacia metas que, tanto en €
contenido como en laformade curriculo, no dgaran delado los
intereses de unaciudadaniaque esperabade laescuelae fomento
de aprendizajes mas orientados hacia la accion/vida que haciala
memorizacion/olvido.
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La trayectoria de los Estudios Sociales (ES) como
competidores de las materias incluidas en el curriculo de
secundaria -fijadas en el caso britanico por una normativa
aparecida en 1904- ha sido analizada de modo muy sugeridor
por Ross (1995) quien hadiferenciado dos grandes propuestas:
la primera, durante los afios cuarenta y cincuenta de la pasada
centuria; y la segunda, ahora bajo la denominacién de los New
Social Sudies, alo largo de las décadas de |os afios sesenta y
setenta del mismo siglo. A modo de sintesis, este ultimo
planteamiento quedo reflejado en un manual clasico redactado
por Lawton-Dufour (1973); si bien, como ha recordado
recientemente J. Romero en unas reflexiones ensayisticas que
pueden consultarse en la seccion de debates de la direccion
electronica fedicariana, debe tenerse presente que la politica
educativa laborista -de momento en lo que a su estructura se
refiere- habiasido yacriticada por €l sector conservador en dos
Black Paper que aparecieron en 1969y 1970.

Uno de los aspectos mas interesantes del enfoque
usado por Alistair Ross en el articulo mencionado es la
utilizacion del modelodeD. Laytony deideasdel. F. Goodson
paradar explicacion alas peculiaridades delaevolucion delos
ES en la escuela primaria e intermedia (primary y middle)
britanica. Dejando de lado todo | o relacionado con laprimera
fase, puesto que a mediados del siglo XX los ES se definian
como un conocimiento no académico, con un fuerte
componente utilitario, de bajo estatus y que tenia escasisima
aceptacion entre el profesorado, destaca poderosamente la
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estrategia utilizada por |os defensores de los Nuevos Estudios
Sociales (NES).

Pesealapocaatencion prestadaalas Ciencias Sociales
en lo que se conoce como el Informe Plowden (Children and
their Primary School) aparecido en 1967, su segunda
recomendaci 6n sefial abala convenienciade separar |os estudios
primarios de los secundarios mediante la creacion de unas
escuelasintermedias (middle schools) alas que asistirian nifios
y nifiasquetuviesen entre 8y 13 afios. Laneces dad dereflexionar
sobre €l correspondiente curriculum animé aque en el Schools
Council, creado en 1964, unade sus Comisiones convocaraunas
jornadas en el mes de Septiembre de 1967 en Warwick con una
doblefinalidad: reflexionar sobre el curriculo méas conveniente
y cambiar impresiones sobre materiales de ensefianza. De las
tres ponencias sobre ES, la que mas polémicalevanto fue lade
Denis Lawton, quien, por aquella época, desarrollaba su labor
en €l Instituto de Educacion delaUniversidad de Londres. Para
nuestros propdésitos, y seguramente con lafinalidad de ganarse
adeptosy eliminar criticas asu pretension de crear unosNES a
losqueselesreconocieselacategoriade asignatura, en su defensa
de estetipo de estudios L awton recogi 6 argumentos procedentes
de las tres tradiciones: la utilitaria (los conceptos sociales
seleccionados tendrian muy presente su potencialidad para
explicar problemas concretos que interesaban alosalumnos), la
académico-preparatoria (desarrollo de conceptos abstractos para
una etapa posterior de la educacion) y la pedagogica o
progressive en la que se consideraban cuestiones relacionadas
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con lasideasy los intereses de los alumnos en relacion con lo
gue podian afectar a sus procesos de aprendizaje.

El éxito de esta propuesta originé que el Schools
Council le encargase la direccion de un proyecto -entre
septiembre de 1968 y abril de 1970- para que analizase la
practica escolar y recomendara los materiales que fuesen
necesarios parapaliar |as deficiencias detectadas. El resultado
desu labor seincluyé en unlibro -Social Studies 8-13- queD.
Lawton, J. Campbell y V. Burkitt publicaron en 1971 bgjo el
patrocinio de lainstitucion citada. En los nueve capitulos de
esta obra se ofrece una radiografia de la situacion real de los
ES en los centros escol ares, incluyéndose unas pautas para el
tratamiento de estos estudios en la middle school. Todo ello
origind un amplio proceso de discusién entre las ideas de D.
Lawton, las defendidas por las Comisiones de historiadoresy
gedgrafosy lospuntosdevistadeW. A. L. Blyth, aquiensele
encargé® que puliese las diferencias y diera unidad a las
propuestas excesi vamente académicas que se hacian desdelas
diversas disciplinas. Junto a ello, y por otro lado, los puntos
de vista que tenian sobre los materiales las autoridades del
organismo citado no cuadraban muy bien con las opiniones
del prestigioso especialistaen Primaria, quien definiael proceso
de produccién de materiales curriculares como herramientas
gue debian de usarse en €l contexto de una ensefianza orientada
hacia la comprension de la vida cotidiana; ademas, y de un
modo u otro, en el proceso de su elaboracion debieran estar
implicados |os profesores.
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3. CurRrIcuLUM NACIONAL, REVERDECIMIENTO DE LA TRADICION
ACADEMICA Y DILUCION DE LO SocIAL EN LO TRANSVERSAL-
DiscIPLINAR

Pese al interés de las propuestas hechas por los
defensores de los NES, a la habilidad con la que D. Lawton
disefid una estrategia encaminada hacia la busqueda de
aceptacion de sus ideas por los miembros de las comunidades
de gedgrafos e historiadores con las que competia, diluyendo
en lastraducciones practicas | os aspectos méas rupturistas de sus
propuestas -como Yya sefial 0 agudamente Whitty (1976)-, y a
€co que al canzaron estos estudiosintegrados en diferentes paises
europeos -en parte por los reparos que, tras 1945, sedirigieron
contrael uso educativo que se habia hecho dela Geografiay de
laHistoria- lo cierto esque en Gran Bretaria se pusieron reparos
alos enfoquesintegrados.

Las primeras andanadas conservadoras, a las que ya
nos hemosreferido a mencionar los Black Papers, sedirigieron
contra la estructura del sistema educativo implantada por los
laboristas, atacando especi al mente una ensefianza comprensiva
considerada responsabl e de la degradacion del nivel educativo
al haberse ampliado sus bases sin la suficiente exigencia
académica

A mediados de los afos setenta, si bien de modo
excepciona, Ross (1995, pag. 71) sefidla cdmo Rhodes Boyson
fue uno delos primeros criticos de las innovaciones curriculares
promovidas por los laboristas, reclamando la necesidad de un
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curriculum naciona y, junto a€ello, abrialapuertaalaalternativa
de que fuesen los padres quienes pudieran escoger centros para
sushijos; por s acaso, no rechazabalaposibilidad de que pudiera
optarse por unacombinacion de ambas soluciones. Laconferencia
pronunciadapor J. Callaghan en el Ruskin College de Oxford en
1976 origind que la Inspeccién de su Majestad (HMI) y el

Departamento de Educacion y Ciencia (DES) tomaran cartas en
el asunto graciasalaidealanzadapor €l Primer Ministrorelativa
alaconvenienciadeiniciar un* Gran Debate” sobre el estado de
laeducacion. Pesealadiversidad de documentos producidos -en
losque seabriapasolaconvenienciadeformar atodoslosdocentes
en materiasespecificas- y a resultado de unaseeccionesquedieron
lavictoriaa Margaret Thatcher a finales de |os afios setenta, |0
cierto esque hasta 1986 -con lapublicacién por O’ Keeffede The
Wayward Curriculumy lasalidaalapaestradelasideasde Grupo
Hillgate- no se pusieron claramente de manifiesto unas
orientaci ones defendidas por neoconservadores que deseaban una
listaprescriptivadelasasignaturasbésicasy neoliberales, quienes
-pensando en laflexibilidad que exigiael mercado- seconformaban
con un nucleo minimo de materias fundamentales. Teniendo en
cuenta estas opiniones, Kenneth Baker, € nuevo Secretario de
Estado, tomo las riendas del proceso encaminado hacia la
elaboraci dn delosdocumentos consultivos que precedieron auna
Education Reform Act promulgada en 1988 que cerro € paso a
losES, produciendo también cambiossignificativosen laensefianza
delaGeografiay delaHistoriaalos que ya prestamos atencion

en su momento, L uis (2000).
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Losquehayan echado unvistazo d libro del.F. Goodson
editado por Octaedro, habran podido detectar en la mayoria de
sus capitul os variadas referencias ala configuracion historica de
varias disciplinas escolares, resaltdndose |a trascendencia de una
ley de 1902 que posihilitd dos afios mas tarde lafijacion de las
asignaturasincluidasen € curriculum delaensefianzasecundaria.
Aunque en lapag. 189 delaobraque nos ocupa se mencione este
asunto, en un capitul o cuyo contenido se presentacomo primicia,
locierto esqued temadelagran smilitud entrelas materiasfijadas
en las Secondary Regulations de 1904 y | as establecidas en 1988
por el National Curriculum (NC) habia interesado ya a nuestro
autor, puesyale prest6 atencion en un articulo de 1991 -“ Nations
at Risk” and “National Curriculum’”: Ideology and Identity-
incluido en & Handbook of the American Poalitics of Education
Association (véase su reproduccion en Goodson (1998).

Pese alaretorica de los discursos que justificaban la
implantacion de esta nueva normativa basandose en
argumentaci ones que correl acionaban lacomposicioninternadel
curriculo con las demandas planteadas a la escuela por la
globalizacion de la economia, |. F. Goodson, alavistade las
concomitancias sefialadas, interpreta dicha composicion
relacionandola con la prioridad que se deseaba dar a
determinados grupos social es que se sintieron perjudicados por
la orientacion comprensiva dada a la escuela -en sus niveles
basicosy medios- por loslaboristas. Mientrasque en laensefianza
primaria volvia a predominar la finalidad preparatory, la
composicion de las materias seleccionadas para el nivel
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secundario le recordaba enormemente a la que habia en las
grammar schoolsdelosafios sesenta. Si alo sefiadl ado afadimos
la pérdida de poder de las autoridades locales educativas y de
los sindicatos -ademés de la omnipresencia del sistema
evaluatorio- no parece exagerado que se apunten como
perdedores dos grandes grupos: por un lado, los alumnos
pertenecientes a determinados grupos sociales que vuelven a
encontrarse con un curriculo de contenido fuertemente
academicista, cuya forma, entre otros rasgos, se somete
claramente alaTyranny of abstractions mencionadapor Layton
(1973, pags. 167-171; véase, en lapag. 170, el contenido de la
nota 216) cuando sefiadlaba los inconvenientes de articular la
ensefianza de la ciencia en torno al aprendizaje de principios
cientificos sin tener en cuenta su relevancia para explicar
situaciones reales de la vida cotidiana de |os discentes. Por €l
otro, pierde igualmente un profesorado que ve fuertemente
recortada su autonomia profesional. A la vista de estas
argumentaciones, no es de extrafiar que Goodson (1998, pég.
162) considere que este intento centralizador “...es
diametralmente opuesto al proyecto alternativo de educar a
los alumnos, a partir de una pluralidad de culturas, para la
ciudadania activa en una democracia. ...."

Las grandes metas educativas formuladas en la
Seccién Primera de la Ley de Reforma Educativa de 1988 no
podian al canzarse de unamaneratotalmente satisfactoriacon el
catdlogo delas materiasbasicasincluidasen el NC. Por €llo, ya
desde finales de los afios ochenta, el National Curriculum
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Council empezo a trabajar en lo que se conoce como €l
“Curriculum Completo”, Whole Curriculum, con lafinalidad de
delimitar varios ¢temastransversales? (cross-curricular themes,
véase parasu contextualizacion lo que expusimosen L uis, 2000,
pag. 49) cuyapeculiaridad estribabaen que no estaban definidos
desde una particular disciplina académica sino que pivotaban
sobre grandes esferas 0 ambitos: la comprension de la vida
industrial y econdmica, laeducacion paralasalud, laeducacion
medicambiental, etc. Lacontradictoriagestacion de estos cinco
temas, haciendo auténticos mal abarismos para evitar cualquier
mencion ala sociedad, ha sido analizada por Ross (1995a) en
unacontribucion sugeridoraen un doble sentido. Por unaparte,
y al intentar su lectura usando las diferentes tradiciones
curriculares goodsonianas, A. Ross resaltadesde la orientacion
utilitariacomo | os temas transversal es estan concebidos menos
amodo de clasicos contenidos disciplinariosy mucho méascomo
dimensionesy habilidades cuyo aprendizaje seriaimprescindible
para poder desenvolverse con competencia en la vida adulta.
Junto ae€llo, y por otra, laideologianeoliberal se manifiestaen
€l sesgo que se daalos mismos; acentudndose la consideracion
de la persona como alguien que ha de saber solventar sus
necesidades individuales, preocupandose -por ejemplo- por
obtener informacién que le permita gestionar racional mente su
salud poniendo en préacti caestil os de vida que no atenten contra
lamisma

Frente alaprimacia de lo colectivo en las reflexiones
hechas en | os afios ochenta de |a pasada centuria sobre el valor
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formativo de los ES, la ola neoliberal de los afios noventa
desplazé el énfasis hacia el lado opuesto defendiendo la gran
responsabilidad quetiene el ciudadano enlaorganizacion desu
propiavida. Lo importante eracompetir; y, por supuesto, yase
encargariael mercado de poner acadacual en su correcto sitio.

Por esas mismas fechas, y tomando como punto de
partida ideas de B. Bernstein y categorias goodsonianas,
Whitty-Rowe-Aggleton (1994) estudiaron a través de una
encuestarealizadaen 1991-92 las dificultades que, con respecto
alasmateriasbasicasdel NC en Inglaterrae Irlandadel Norte,
tenian los cross-curricular themes. Los resultados obtenidos
y la interpretacion propuesta -véase igualmente Whitty-
Aggleton-Rowe (1996)- nos parecen de gran interés alahora
de explicar el escaso uso que se hace de los “temas
transversales’. Desde el punto de vista de la mayor o menor
aceptacion de diferentes enfoques disciplinares, el tema mas
impregnable -es decir el que posibilitaba que sus contenidos
fuesen abordados por varias materias- era el relativo a la
comprension de la esfera de laeconomiay de laindustria; en
el extremo opuesto -junto con otro que no viene a caso citar
aqui- sesituabalaEducacion paralaSalud. Lasdiferencias se
ponen en relacion con el prestigio gue tienen unos temas que
han desarrollado de modo distinto algunos de los atributos
formales -horario, estatus, recursos- que historiadores como
I. F. Goodson consideran requisitos indispensables para que
puedan convertirse en asignatura escolar, o, en su defecto ser
considerados como quasi-subjects (pag. 167).
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Junto ala poca disposicion que tienen los profesores
formados en una disciplina para abordar estos asuntos -es muy
elocuente el gemplo del docente de ciencias que rechazasu rol
como educador en el campo de la salud, pags. 170-171-, las
dificultades de conectar temasy materias curricul ares se deben,
entreotrascosas-sedicesiguiendo aB. Bernstein- alasdiferentes
naturalezas de sus respectivos discursos. vertical (el de las
disciplinas) y horizontal (el delostemas), con lo que “...there
aredwayslikely to beformidabledifficultiesin switching between
subjects and themes. ..” (pag. 173). Estos problemas de
conmutacion y algunos otros -como los derivados de unas
pruebas examinatorias que siguen la légica de la estructura
interna de las materias clésicas- tienen como consecuencia el
gue los estudiantes sean practicamente incapaces de rel acionar
los “temas transversales” con lo que acontece en su vida
cotidiana

4. La Historia SociaL pEL CURRICULUM Y LA DiDACTICA DE
LAS CIENCIAS SocIALES. UNA RELACION QUE HA DE FORTALECERSE
EN EL FuTturo

Como sefialamos a inicio de este trabgjo, |a historia
social del curriculum hamostrado rotundamente su historicidad:;
es decir, la consideracion del mismo como € resultado de
compromisos dinamicos entre agentes e instituciones con
intereses no del todo coincidentes -en unos casos- y hasta del
todo contradictorios, en otros. El curriculum escolar conlleva
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por ellolarealizacion de €l ecciones que afectan tanto a contenido
como asu forma

Respecto al primero, y en el campo delaDidacticade
las Ciencias Sociales (DCS), |los lectores de esta revista han
tenido acceso a un discurso muy bien fundamentado sobre la
genealogia de los procesos configuradores de una materia
escolar tan importante como la Historia. En el mismo se ha
puesto de manifiesto con absolutaclaridad € caracter cambiante
de todas las decisiones -dejamos de lado otros asuntos®-
implicadas en los procesos de disefio curricular: el
establ ecimiento de metas educativas, |os criterios de seleccion
y organi zacion delos contenidos, |as propuestas de actividades,
las pautas con las que construyeron los librosdetextoy el tipo
de evaluacion. Puesto que, como decia Sean Carson en una
entrevista que recoge Goodson (2000, pag. 131), “... la
Geografia -y por extension cualquier otra materia o el
conjunto de la ensefianza, AL- no es una religion, sino una
gama de conoci mientos que hemos organi zado segun nuestra
conveniencia, ...” (€l defendia los Estudios del Medio
Ambiente, amenazando por tanto laposicién dela Geografia),
no vemos razones intel ectual es que impidan laformulacion de
propuestas curriculares coherentes dentro de determinados
model os de organizacion de la sociedad y de la escuela. El
simple vistazo acualquier buenahistoriade algunadisciplina
escolar nosmuestralaexistenciade variados e interesantisimos
mundos que, siendo del todo posibles y muy razonables, no
llegaron acugjar debido alaoposicidn con laque seencontraron
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guienes, como F. C. Happold en 1935, apoyaron iniciativas
encaminadas hacia una modificacion del curriculum con la
finalidad de que lo ensefiado en la escuela permitiera a los
estudiantes comprender la sociedad en la que vivian -y no
meramente |a de pasadas épocas’.

La historia social del curriculum se ha beneficiado
de investigaciones sociol dgicas preocupadas por reflexionar
sobre un curriculum considerado como conocimiento social
organizado. B. Bernstein, un estudioso cuya obra tuvo gran
influenciasobre el pensamiento del. F. Goodson, analizé tres
cuestionesrel acionadas con € conocimiento: su estratificacion,
su extension o grado de especializaciony lasrelaciones entre
las diversas areas. En el primero de los ambitos diferencio
dos componentes-prestigey propierty-. Respecto al prestigio,
detecté como se valoraba mejor el conocimiento puro/
académico que el aplicado/vocacional; en las sociedades
modernas el acceso a conocimiento valioso era controlado
por profesionalesy diferentes clases de expertos. Pasando ya
al grado de especializacion, lo interesante es retener laidea
del poder quetienen algunosgremiosalahoraderestringir el
acceso a determinados grupos sociales; lo cual, como es
sabido, tiene muchaimportanciaal delimitar el alcance delos
curricula propuestos para ciertos colectivos. Finalmente, la
relacion entre areas de conocimiento se veia como expresion
del poder detentado por algunas personas para delimitar
fronteras entre campos del saber. La combinacion de estas
tres dimensiones permitiria diferentes organizaciones del
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curriculum en funcion de que la estratificacion fuese alta o
baja, el grado de especializacion amplio o estrecho y €l tipo
de conexion -ninguna o elevada- que se dieraalasdiferentes
areas de conocimiento.

Puesto que en el curriculum académico se ha
favorecido lainclusion de un conocimiento de alto estatus cuya
forma privilegiaba el lengugje escrito, el trabajo individual
(tanto para aprender como para ser examinado), su
estructuracion y presentacion apartir de unalégicadisciplinar
que dejaba de lado la motivacion del discente y la escasa
predisposicion a la colaboracion entre disciplinas, no es de
extrafar que en ciertas reformas educativas se plantearan
cambios en los curricula orientados desde la tradicion
académica, organizando el conocimiento de forma menos
estratificada, menos especializaday méasrelacional . Justamente
en este contexto debieran entenderseinnovaciones curriculares
que, apoyandose en dichasreformas, defendieron otros criterios
ala hora de seleccionar y de organizar los contenidos en la
ensefianza de las ciencias sociales apoyando iniciativas que
reval orizaban dos cosas: acabar con laradical escision que se
dabaentre el saber y el hacer -entre el conocimientoy laaccién
préctica-, y, junto aello, juzgar lavaliadel conocimiento escolar
apartir desu utilidad précticay civico-ciudadana. Esto esalgo
gue no puede realizarse sin encontrar fuertes resistencias en
muy diversos dmbitos, pues, como sefialaba Anyon (1999, pag.
591) al final de un estudio de caso sobre cinco escuelas
elemental es pertenecientes a distritos escolares muy diferentes
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de Nueva Jersey -la version original se publicé en 1981y el
comentario serefiereaun centro de élite- “ ... El conocimiento
esconsecuenciano delaactividad o el esfuerzo por dar sentido
personal, sino delasreglasdel buen pensar, delaracionalidad
y del razonamiento. ...”

Llegado el final, creemos haber esbozado un
planteamiento que permite entender la enorme complejidad y
la gran dificultad de cualquier innovacion que pretenda
introducir cambios en el interior de un aula donde alumnosy
profesores se mueven dentro de una estructura de relaciones
sociales que deja ver con mucha dificultad las raices de las
contradicciones que existen muchas veces entre la utopia, |o
normativo y los resultados de esas précticas de aula que han
sido reflgjadas por F. J. Merchan en estamismarevista. A pesar
de que hemosdereflexionar sobrelos desaciertosdelos Ultimos
anos -que sin dudalos ha habido; loslogros, y en un contexto
nada facil, no han sido pocos- estimamos del todo
imprescindible quelaDCS analice con detenimiento la utilidad
del conocimiento producido en los ambitos historico y
sociol 6gico que nos han servido dereferencia. Lafinalidad de
estatareadebieraestar del todo clara: mejorar el entendimiento
tedrico y préactico de lo que ocurre en el aula, implicar
estrechamente al profesorado en tal labor y hacer propuestas
gue, de modo nitido, se pongan al servicio de unos alumnosy
alumnas que -sobre todo y a partir de lo que les aporten y
construyan con ellas- deben entender quetambién enlaescuela
(y no solamente fuerade ella) hay vida.
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NoTas

1

El tema propuesto hace ya casi un afio por € coordinador del ciclo de
conferencias pudiera haber sido desarrollado de varias maneras. Puesto
quelafinaidad de estas charlas esté orientada hacia latoma de conciencia
sobre asuntos que afectan a nuestra préactica cotidiana, quien esto firma ha
preferido realizar algunas reflexiones cuyo trasfondo nos permita entender
tanto aciertos como desilusiones en el ambito del disefio curricular en la
Didactica de las Ciencias Sociales. Quiero sefidar que sin € materia que
me ha suministrado Jestis Romero Morante, actualmente en laUniversidad
de Exeter, no hubiera sido posible la redaccion de estas lineas. Por otro
lado, las limitaciones de espacio han impedido lainclusion de referencias
concretasa modelo espafiol, apesar de quelaestructurainternaque hemos
elaborado para desarrollar nuestra argumentacion lo ha tenido siempre
muy presente. Las conexiones de la reforma espafiola con la britanica nos
animaron hace un cierto tiempo atomar contacto con susricas experiencias
educativas. Nuestrafinaidad eradoble: por unlado, aquilatar lacoherencia
entre lo hecho en nuestro paisy € tipo de argumentos tomados del Reino
Unido para justificar e modelo curricular implantado en Espafia a partir
de 1990; junto a ello, tomar buena nota de aquellas cuestiones que nos
fuesen (tiles para desarrollar proyectos futuros.

Grupo Asklepios, Departamento de Educacién, Universidad de
Cantabria. Direccidn electronica: |uisal @unican.es
Refiriéndonosalaensefianzadelacienciaend nivel elementd, lapublicacién
por T. X. Huxley en 1854 de su On the Educational Values of the Natural
History Sciences significo € respaldo de posiciones que, con anterioridad,
como era € caso de John Stevens Hendow, defendian e valor formativo
intrinseco del método cientifico, cuestionando los puntos de vigta utilitarios
manejados hastaentoncespor R. Dawesy H. Moseley. Enlaverson cagtellana
que hizo € Dr. Luis Marco de la obra de Huxley —L a educacion y las
Ciencias Naturales, Madrid, La Espafia Moderna, s. f., 314 pags, sobre
todo en los capitulos cuarto y sexto, se exponelalineaargumenta basicade
una concepcion de la educacion liberal que llevard hacia la academizacion
de los planes de estudio en la ensefianza secundaria.
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4

Lafijacion de unafechaes algo arriesgado, pero todos |os trabajos que
se ocupan de la historia de la educacién resaltan la trascendencia del
informe que el Board of Education encargd a un comité consultivo.
Asi, por gemplo, y en relacion con un tema que estamos analizando —
los problemas relacionados con la inclusion en el curriculo de las
Domestic Subjects— Sillitoe (1933, pags. 215-230) hizo mencién en €l
capitulo XV1I1 de su clésicainvestigacion alatrascendenciade lanueva
articulacion en cuatro clases de los centros en los que se impartia una
ensefianza post-primaria dirigidaa clientelas muy diversasy que, por lo
tanto, exigia diferentes contenidos, formas de ensefianza y afios de
permanencia en la escuela (véase especialmente el contenido de la pag.
218).

Lo que originaria el proyecto History, Geography and Social Science
8-13, popularmente conocido como Place, Time and Society 8-13. Sobre
este tema, véase L uis (2000, pags. 19y 144).

Los interesados por conocer las muy diversas invenciones sociales que
afectaron ala escuela hace no tanto tiempo, originando précticas que en
buena medida son consideradas hoy en dia como “naturales’, pueden
echar un vistazo a una reciente trabajo de Escolano (2000).

Pues, como recoge Goodson (2000, pag. 121) “... unnifio vienealaescuela
no para aprender geografia, historia o inglés, sino para obtener una
formacion paralavida. ...” Defensor delainclusiéon delosEstudios Sociales
en € curriculum, la cita se toma de una publicacién editada en Londres
gue no conocemos: Citizens in the Making. Sobre |a participacion de este
estudioso en las polémicas en torno a la ensefianza de la Historia, véase
Luis (2000, pég. 136).
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OTRrRAS LECTURAS COMPLEMENTARIAS
Quienes deseen conocer la obra de |. F. Goodson con la finalidad de
entender lasparadojas de ciertasreformas educativasy delasinnovaciones
curriculares que desencadenan, pueden consultar en € N° 1 (1997) de
Con-Ciencia Social la resefia que hicimos de una obra suya que editd
Pomares en 1995; ademas, también amodo deintroduccion, losinteresados
pueden echar un vistazo al contenido de una entrevista de F. Hernandez
(“ Ivor Goodson. Recuperar el poder docente”) publicada en el N°© 295,
octubre de 2000, por larevista Cuader nos de Pedagogia. La traduccién
hecha el pasado afio por Octaedro incluye unaintroducciény 10 capitulos
dearticulos (el primeroy € Ultimo son dos breves entrevistas) publicados
entre los afios 1989 y 2000. Aungue conviene tener presente la edicién
original, puesto quelos asuntos que se manejan son complejos, €l conjunto
de las aportaciones vertidas a castellano -ademés de lo ya editado en
Pomaresy Morata- permite unaaproximacion evolutivaalaconfiguracion
de un programa de investigacién que, partiendo de su interés por las
disciplinas escolares, se desplaza lentamente hacia el entendimiento
sociohistérico de la figura de un profesor que desarrolla su labor en una
institucion que cumple determinadas funciones sociales en el contexto de
estructuras que provocan grados de cierre en sus vidas. En relacion con
este asunto puede consultarse el contenido de la version castellana del
I nter national Handbook of Teacher sand Teaching editado por Kluwer
en 1997. Al aparecer como uno de los tres editores, las ideas de nuestro
autor seincluyen en unas breves presentacionesal inicio de cadavolumen.
Puesto que Paidés ha dejado de lado la mitad de |las contribuciones de la
obraoriginal, loslectores espafiol es han perdido laoportunidad de conocer
estos nuevos matices comentados por |.F. Goodson en un capitulo -The
Lifeand Work of Teachers- incluido en €l primer volumen delaedicién
origina (p.p. 135-152) en & que sedefendia, siempre desde unaperspectiva
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sociogenética, €l interésdelasHistorias devidadelos profesores; cuestion
que, por otro lado, ya habia sido esbozada en una docena de paginas
escritascon J. S. Ball -“ Introduction: Defining the Curriculum: Histories
and Ethnographies’ que, en 1984, hacian de pdértico a una obra editada
por ellos mismos y publicada por The Falmer Press: Defining the
Curriculum, Histories and Etnographies. Recientemente, y a hilo de
|os debates sobre el profesionalismo en la ensefianza, en e volumen XXX
(N° 2, junio de 2000) de la revista Perspectivas se ha incluido otra
colaboracién de este prestigioso especiaista: El profesional regido por
principios. Pese a que yahicimos mencién en su momento alainfluencia
de las orientaciones curriculares précticas sobre e pensamiento de |. F.
Goodson -por otro lado claramente explicitadas en algunas de los estudios
recogidos por Octaedro-, conviene echar un vistazo a contenido de un
trabajo de 1976 en €l que, junto ala critica de la ensefianza transmisiva,
se ponen claramente de relieve ciertas insuficiencias de la tradicion
progressive: GOODSON, |. F.: “ Towards an alternative pedagogy” , en
WHITTY, G; YOUNG M. (Eds.): Explorationsin the Politics of School
Knowledge. Driffield, Nafferton, 1976, p.p. 128-139. Las estrechas
conexiones de | .F. Goodson con socidlogos criticos hacen conveniente la
lectura de algunos textos (particularmente los seis incluidos en |as partes
octava'y decimoprimera) seleccionados en la siguiente obra ENGUITA,
M. F. (Ed.): Sociologia de la educacion. Barcelona, Ariel, 1999 (Junto &
editor figura como colaborador Jesis M. Sanchez).

Otrostrabaj os cuyalecturarecomendamos estan incluidos en las notas y
en la escueta bibliografia seleccionada. Los interesados por un mayor
detalle y diferentes sesgos pueden consultar Luis (2000), las dos
aportaciones de JuliaMelcén incluidas en el dltimo libro que ha editado
la UNED en el marco del proyecto MANES, y, como buen gjemplo
tematicoy recientismodela“nueva’ historiadelaescuela lamonografia
sobre Higienismo y Educacion (siglos XVI11-XX) que, coordinada por
Pedro LuisMoreno y A. Vifiao, acaba de publicarse en €l nimero 20 de
larevistamurcianaAreas: jsolamente por lareproduccion adoble pagina
de la (felliniana) escena de la playa artificial en la Colonia Escolar de
Pedernal es merece la penal
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