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Resumen

En este trabajo se presentan los resultados de una investigacion realizada
bajo el paradigma etnogréfico cualitativo. Se aplicd concretamente un
estudio de caso cudlitativo. El proposito fundamental que la orientd fue
conocer la concepcion del docente sobre el proceso de ensefianza de la
lectura en los inicios de la afabetizacion. El andlisis de los resultados
demostré que existen dos concepciones bien diferenciadas para abordar
este proceso: una que para efectos de este trabajo hemos denominado
tradicional y la otra constructivista.

Palabras Clave: Inicios de la alfabetizacién, ensefianza, situaciones
didécticas, lectura

Abstract

This paper gives the results of research done within a qualitative
ethnographic paradigm — specifically a qualitative case study. The main
objective wasto discover the concept of the teacher about teaching reading
in the initial stages of literacy. The analysis of the results reveals two
contrasting concepts about how this process should be approached: for the
purposes of this paper we have defined one as “traditional” and the other
as “constructivist”.

Key words: initial stages of literacy, teaching, didactic situations, reading.

Résumé

Cetravail présentelesrésultats d’ unerecherche effectuée sousle paradigme
ethnographique qualitatif, en appliquant concrétement une étude de cas
qualitatif. Le but fondamental poursuit la connaissance de la conception
de I’ enseignant sur le processus de I’ enseignement de la lecture au début
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de I’ alphabétisation. L’analyse des résultats a démontré qu’il existe deux
conceptions bien différenciées afin d' aborder ce processus:. I’ une nommee
traditionnelle et |’ autre constructive.

Motsclés: Début del’ al phabétisation, enseignement, situations didactiques,
lecture.

La concepcidn de la enseflanza y e aprendizaje, en
genera, que mangje € docente dentro del aula, determinara su
concepcion del mismo proceso paralalenguaescrita. Esevidente
gue éste ha experimentado profundos cambios en los Ultimos
anos, de ahi que cada dia se haga més necesario que |os docentes
se actudicen enlasteoriasquetratan deexplicarlo, conlafindidad
de que orienten la construccion de experiencias didacticas para
facilitar, por parte del alumno, la adquisicién y desarrollo de la
lecturacomo importante herramientade aprendizaje.

Los cambios sobre el proceso de la ensefianza y €
aprendizaje de la lectura han sido producto del andlisis de los
resultados de investigaciones de caracter psicogenético y
psicolinglistico, realizadas en diferentes latitudes geogréficas
Ferreiroy Teberosky (1979), Goodman (1986), Smith (1978/1990).
Nuestro pais no hapermanecido gjeno alosmismosy asi se puede
apreciar en la reformulacion de los programas dirigidos a la
formacion docente, para los niveles de Preescolar y Educacion
Béasica en los que se han realizado reformulaciones en sus
planteamientosy en susenfoques. |gual mente, sehanimplementado
politicas paralaactualizacion de los docentes en servicio.

Estos cambios|levan arevisar y a replantear € proceso
educativo en cuanto a laformacion del maestroy aprofundizar en
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la naturaleza del proceso de aprendizaje, todo lo cua debera
reflgarseenlaconstruccion deexperienciasllevadasd auladeclase.

Los nuevos planteamientos y enfoques, sobre la
concepcion delaensefianzay e aprendizaje delalenguaescrita,
traen consigo la necesidad de unanuevaformacion docentey de
unapoliticacoherente de actualizacién delos docentesen servicio.
Inostroza a referirse alaformacion docente la concibe como:

Un proceso continuo, inacabado, de permanente

recreacion, centrado en una préactica reflexiva que

posibilita pensarse y pensar la realidad, para desde
ahi formular alternativas de accién pedagdgicade una

mejor calidad educativa (Inostroza, G. 1997:36).

Estaformacionimplica, ene &readd lengugje, privilegiar
el dominio expresivo y comprensivo de los diferentes tipos de
mensaj es, yasean orales o escritos, lapréacticaconstante delectura
paraavanzar enlaformacion delectores, el trabgjo en el aulacon
laproduccion de diferentestipos detextos, e manegjo devariadas
situaci ones de comunicacion que signifiquen enformaprogresiva
la apropiacion de los mecanismos necesarios para ampliar la
competenciacomunicativa, tematica, pragmaticay textual.

En esta linea de pensamiento y accion se inscribe e
Normativo de Educacion Basica, cuando enunciaque el docente
debe ser:

Un facilitador de oportunidades que propicie
experiencias de aprendizaje, para lo cual disefia,
desarrolla y evalla variedad de situaciones y
estrategias metodolégicas que estimulan la
actividad de los educandos, a fin de lograr
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aprendizajes significativos paraellosy que alavez

respondan a los propésitos y objetivos de la

educacion en este sentido (Normativo de Educacién

Basica 1997:25).

Tanto la lectura como la escritura son consideradas
instrumentos de adqui si ¢idn de conocimiento, de ahi quetambién
el Normativo de Educacion Basica(1987), planteaque el docente
debe proporcionar alos educandos situaciones que propicien la
adquisicion de conocimientos, habilidadesy destrezasrelativas
alos campos cientifico, tecnol6gico y humanistico, con énfasis
enlasmateriasinstrumentales.

Lalecturay laescritura son materiasinstrumentalesy
el proceso de su adquisiciony desarrollo debe ser favorecido en
la préactica escolar desde una concepciodn constructivista, por
un docente formado en el ser, el saber y €l hacer; es decir, que
posealos conocimientos necesarios paraabordar su ensefianza;
gue tengaun adecuado grado deinsercién social y de equilibrio
emocional y que hayadesarrollado las competencias necesarias
paraactuar didacticamente en el salon de clase.

Se reconoce que en la practica, alin hoy dia, muchos
docentes siguen los lineamientos de un proceso de ensefianza-
aprendizgjedelalecturay laescritura, de cortetradicional, donde
el alumno es un recipiente vacio que debe ser llenado de
conocimientos, en oposicion al enfoque que considera €l
aprendizaje como un proceso activo que supone lainteraccion
entre el docentey el nifio y de éste con sus comparierosy con €l
medio para construir el conocimiento.
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Para que esta construccion ocurraen el aulade clase,
el saber del docente es de gran importancia, ya que seraquien
permita guiar su accion pedagégica y desarrollar su
comprension respecto a las dificultades que el nifio enfrenta
cuando ingresaalaescuela, y posteriormente en su desarrollo
como lector.

En relacion con la naturaleza del aprendizaje, hoy dia,
Se reconoce que la capacidad para aprender es innatay que €
gprendizgje esun proceso inherente al individuo que esenciad mente
tienequever con su equipamiento intelectual y emocional, pero
guetambién el aprendizgje seveinfluido por otrosfactores, entre
los que cabe destacar el contexto socio-econémico que
proporciona al individuo los elementos necesarios para ir
construyendo sus conocimientos y experiencias previas y sus
esquemas cognitivos, que son labase parainteractuar conlanueva
informacion querecibe y asi llegar alareconstruccion de nuevos
conocimientos y significados. Para que la reconstruccion se de,
debe producirse unainteraccién entre |l os esquemas conceptual es
preexistentesen el individuo y lanuevainformacion querecibe.

Por otra parte, hoy dia se reconoce que el aprendizaje
de lalengua escrita se inicia antes de que €l nifio ingrese ala
escuela. Enel mismo momento en que descubre que unas marcas
graficas lo identifican como persona, estas mismas marcas le
permiten distinguir productos de limpieza, alimentos, golosinas,
tiendas, medicinasy muchas otras cosas que |0 rodean; de esta
manera, se puede afirmar que sus primeros contactos con la
lengua escrita estédn impregnados de significado.
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Este mismo nifio, al ingresar alaescuela, se consigue
con lecturas que no lo motivan aleer porque no le dicen nada;
las cartillas son repeticiones de silabas sin sentido y palabras
aisladasy, dentro del ambito escolar, se considera que un nifio
sabe leer cuando pronuncia correctamente cada una de las
palabras que conforman el texto. El control sistemético impuesto
atravésdelaensefianzaformal, parallevar adelanted aprendizaje
de la lectura, ha desvirtuado su uso, por laimposicion de un
texto unico como material delectura, negando alosalumnosla
posibilidad de interactuar con todo tipo de material escrito, de
confrontar con su maestro y con los comparieros ideas y
opinionesy de acceder alos usos poéticos de |0 impreso.

Consciente de esta préctica escolar, € Ministerio de
Educacién, atravésde laGuiaPrécticade Actividadesparanifios
Preescolares (1987), presentaunaorientacion curricular centrada
enlascaracteristicas, interesesy necesidadesdelosnifios, alavez
que sefiala como uno de losfines de la educaci on preescolar:

... proveer a los nifios con experiencias de naturaleza

cognitiva, psicomotriz, linglistica, socia y emociona que

enriquezcan su viday faciliten e desarrollo pleno de sus

potencididades en las diversas &reas de su personalidad,

asi como en los aprendizajes posteriores (Guia préctica

de actividades para nifios preescolares, 1987:17).

Esta guia propone iniciar a nifio en el aprecio por €l
lenguaje en susdistintasformas: hablar, escuchar, leer y escribir,
ya que los primeros afios escolares son cruciales como base
para el desarrollo de las destrezas linguisticas y de los
sentimientos de aprecio por lalengua; la mismaguiaconsidera
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el lenguaje como un proceso interactivo y de comunicacion que
son aspectos muy importantes para el desarrollo de la
personalidad.

Laescuelatienelagran responsabilidad de ofrecerled
nifio experiencias de aprendizaje significativas y adecuadas a
SuS conocimientosy experiencias previasy respetar losniveles
por los que atraviesa en su proceso de adquisicion y desarrollo
delalenguaescrita.

Como una preocupacion por conocer cua es la
concepcion de ensefianzade la lecturaque posee el docente de
primer grado de Educacién Basica y como lamismadetermina
la construccion de experiencias didacticas, nos propusimos
realizar un estudio de naturaleza cudlitativa, para el cual se
considerd defundamental importancia formularnoslassiguientes
preguntas:

1. PLANTEAMIENTO DE PREGUNTAS

¢Cual eslaconcepcion delaensefianzay e aprendizaje
delalecturaque mangjael docentede primer grado de Educacion
Béasica?

¢En qué momento cree este docente que iniciadl nifio
el aprendizajedelalectura?

¢Como piensanlosdocentesquelosnifiosaprenden aleer?

¢Como orienta el docente el aprendizaje de lalectura
dentro del aula?
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¢Existen diferenciasentrelosdocentes que hanrecibido
cursos, seminarios o talleres de actualizacion en el érea de la
lecturay los que no o han hecho?

2. METODOLOGIA

La presente investigacion se inscribe dentro del
paradigma etnografico cualitativo. Se aplicd concretamente un
estudio de caso cualitativo. El proposito que la oriento fue €
de aportar datos descriptivos del contexto en € que se realizo,
de las actividades y creencias de los participantes en los
escenarioseducativos. El paradigmautilizado abordael estudio
delosindividuosinmersosen e contexto en que se desenvuelven,
considerando sus comportamientos, sus opiniones y sus
interpretaciones del mundo que les rodeay que resulta en una
conducta determinada (Goetz & Le Compte, 1984). De ahi
quelavision que sepresentatratade ser |o mascompletaposible,
lacual se construy6 apartir delos datos registrados através de
la observacion no participante de la préactica escolar y de las
entrevistas estructuradas y semiestructuradas realizadas a las
docentes participantes del estudio.

A continuacion se describen | os aspectosfundamental es
deestainvestigacion:

* Lugar delainvestigacion

Lainvestigacion se realizé en dos salones de clase de
primer grado de Educacion Baésica, de instituciones oficiales;
ambas, ubicadas en el casco urbano delaciudad de Mérida.
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* Participantesen el estudio

El grupo de participantes estuvo conformado por dos
(2) docentes que laboran en primer grado de Educacin Basica.
Para efectos del andlisis de los datos y con la finalidad de
preservar su identidad, estas participantes se identificaran con
lasletras A 'y B (setrat6 de dos profesoras del sexo femenino).
Constatamos, en primer lugar, que una de ellas, la que
identificaremos con la letra A, manifestd no haber tenido
oportunidad de participar en situaciones de actualizacion
docente. Mientrasquelaotra, identificadacon laletraB, reaiz6
cursos, seminarios y talleres de actualizacion en el éreade la
lenguaescrita.

Al aula de clase de la docente identificada con la
letraA concurren 28 alumnos. Ninguno de los mismosrepite
grado. Sus edades estan comprendidas entre |os seisy siete
anos.

Al aulade clase de ladocenteidentificada con laletra
B concurren 30 alumnos. Tampoco hay alumnos repitientes y
sus edades estan comprendidas entre seis, siete y ocho afos.

* Rol delainvestigadora

Entreotras, sedesarrrollaron las siguientes actividades:
Entrevistasestructuradasy semiestructuradas alasdocentes
y observacion no participante de la actuacién docente en la
conduccién del proceso ensefianza aprendizaje de lalecturaen
el salon de clase.
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* Procedimiento previo a lainvestigacion

Se solicitdé una entrevista con los directores de las
instituciones eigual mente, con lasdocentesdeaulacon el finde
plantearles el interés derealizar lainvestigaciony el propdsito
delamisma, paraobtener el permiso correspondiente.

Seredlizaron previamentevisitasal aulaparaquetanto
el grupo de nifios como la docente se familiarizaran con la
presenciadelainvestigadora.

* Recoleccién delos datos

Con € fin de obtener unainformacion |o més completa
posible acerca de las interrogantes planteadas, se realizaron
entrevistas estructuradasy semiestructuradas alas docentes, asi
como observaciones no participantes, en €l aulade clase.

» Procedimiento paralarecoleccion delos datos

Se utilizaron variosinstrumentosy procedimientos para
la recoleccion de los datos. A continuacion se presentan |os
instrumentosy se describe el procedimiento de aplicacion:

* Entrevistas: estructuradasy semiestructuradas

Lasprimerascon lafinalidad derecolectar datos precisos
sobre la actividad académica de las participantes en € estudio,
para orientar €l anaisis de los datos aportados en la entrevista.
Lassegundas, tal como o sefidaVilla obos (1999), fundamentadas
en las respuestas que van dando las personas, las cuales van
orientando a entrevistador hacia como conducirla para lograr
explorar lasconcepcionesdelosinformantes. Ambas, seredlizaron
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a iniciodelainvestigacion, seentrevistd acada unadelasdocentes
paraindagar cud eslaconcepcion de ensefianza-aprendizaje de
lalecturaque manejan. Previo consentimiento delas participantes,
las entrevistas fueron grabadas a objeto de obtener una mayor
fidelidad en los datos aportados para su respectivo andlisis.

» Observacion delas situaciones de aprendizaje

Seregistraron las observaciones delas situacionesde
aprendizagje tal y como ocurrieron en la practica. L os aspectos
gue fueron objeto de observacién estan referidos,
fundamentalmente, a la actuacion de las docentes y de los
alumnos en el aspecto especifico del proceso ensefianza-
aprendizgje delalectura. Segin Goetz & LeCompte (1984), la
observacion no participante se conceptliade lasiguiente manera:

... exigeun observador separado, neutral y nointrusivo...

La dificultad consiste en que tienen que penetrar en

una escenay, a mismo tiempo, permanecer separado

deédlla. ... Cuando esto ofrece dificultades, pueden optar

por g ecutar susestudiosen dosetapas: unaparticipativa

donde desarrollar el rapport y una segunda no

participativa, enlaqueefectuar el registro delosdatos...

(Goetz & Lecompte. 1984:155).

En el caso del presente estudio, la primera etapa fue
cubiertacon lasvisitas preliminaresal aulade clase.

* Tiempo de duracion de lainvestigacion

Lainvestigacion serealizd en un lapso de 16 semanas,
durante el afio escolar 1999-2000. Las observacionesdeaulase
realizaron dosveces por semana, unaen cada aulasel eccionada.
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A losfines de realizar € andlisis correspondiente de
los datos aportados en las entrevistas y |los recogidos en la
observacion no participante, leimoslos registrosy procedimos
a definir las siguientes categorias con sus correspondientes
indicadores.

» Categoriasde andlisis

Marshall y Rossman (1995), sefialan que las
categorias analiticas construidas son aquellas creadas por €l
investigador como categorias que reflejan distinciones, pero
no son generativas de categorias separadas de lengugje. En
este caso, €l investigador aplicatipologias avariaciones que
ocurren naturalmente en las observaciones. Este proceso
implica descubrir patrones, temasy categorias en el proceso
derevision delosdatos, por o tanto las categorias de andlisis
iran surgiendo de la revision a profundidad de los datos
recogidosyaque, de acuerdo alos autores citados, el proceso
analitico exige alta conciencia de los datos, una atencién
enfocada sobre ellos y una apertura a los sutiles y tacitos
sucesos (...) ldentificar temas salientes, ideas o lenguaje
recurrente y patrones de creencias que enlazan ala gentey
sus ambientes, es la fase de mayor desafio intelectual del
analisis de datos.

En tal sentido, una vez leida toda la informacion
aportada por las entrevistadasy por las notas de campo de las
observaciones, se agruparon |0ostopicos que emergierony que
podian constituir unacategoria. A continuacion, setranscriben
las categorias que surgieron, elaboradas a partir de la
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concepcién gue manejan las docentes de primer grado de
Educacion Basica, sobre la ensefianzay el aprendizaje de la
lectura:

A. CONCEPCION TRADICIONAL

I ndicadoresparaunaconcepcion del proceso
delaensefianzadelalecturacomo desarrollo de habilidades

« Redliza actividades carentes de significado.

« Ensefialetras, silabasy pal abras descontextualizadas.
« Solicita la repeticidon de sonidos, silabas y palabras
como préctica de lectura.

» Formula preguntas sobre el texto en forma literal.
e Desconoce la importancia de activar los
conocimientos previos.

« Existe un propésito Unico para enfrentar lalectura.
 Exige lamemorizacién del texto alos alumnos.

« Aprecialalectura por la correcta pronunciacion de
las palabras.

« Privilegiala codificacion antes que la comprension
dela lectura

 Desconoce los niveles de adquisicion de la lengua
escrita.

» Asumelaresponsabilidad del aprendizajedel alumno.

e Cree que & aprendizaje de la lectura comienza en
la escuela.
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B. CONCEPCION CONSTRUCTIVISTA

Indicador es para una concepcion
del proceso de ensefianza de la lectura
como construccion de significado

* Realizaactividades contextualizadasy significativas
de lectura

* Pregunta sobre €l texto leido para que e alumno
reconstruya el significado.

 Utilizamateriales de lectura variados e interesantes.

* Considera la comprension inherente al aprendizaje
de lalectura

» Ubicaalosaumnos en los niveles de adquisicion de
la lengua escrita:  Presildbico- Silabico- Silabico-
Alfabéticoy Alfabético.

* Parte de los conocimientos previos de sus alumnos
en €l proceso de la ensefianzay el aprendizaje.

 Hace del conocimiento de los alumnos el propésito
con que enfrentara latarea de leer.

 Considera que saber leer es la construccién de
significados por parte del alumno para un texto.

» Acompariia a los alumnos en las tareas de lectura.
* Lee paralosnifios y con los nifios.
* Velalectura como proceso.

* Respeta el tiempo de interaccion del alumno con el
texto para comprenderlo.

e Sabe que el aprendizaje de la lectura comienza
mucho antes de que el alumno concurra ala escuela.
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* Presentacion y analisisde resultados

El estudio emprendido en estainvestigacion tuvo como
finalidad principal conocer laconcepcion que manegjael docente
en cuanto al proceso delaensefianzay e aprendizagjedelalectura
y como se reflgja ésta en la construccion de experiencias
didécticasen el aula.

Aqui seplanteael anadlisisdelosresultados apartir de
la informacion recogida a través de las entrevistas y las
observaciones de clase. En un todo de acuerdo con lo sefialado
por Villalobos (1999), los resultados se presentan en el orden
en que se formularon las preguntas de la investigacion.
Igualmente, se tomaron en cuenta las categorias de analisis
elaboradas.

Las respuestas de los docentes a las entrevistas
semiestructuradas, asi como las anotaciones delas observaciones
enlossalonesdeclase, fueron categorizadas paraquelascategorias
elaboradassirvieran deorientacion en € analisis correspondiente.

Una vez andizadas las observaciones y revisadas las
respuestas a las entrevistas, nos planteamos en qué consiste la
diferenciaentre un docente actualizado en €l &readel proceso de
laensefianzay € aprendizgje delalectura y uno quenolo estay
establecimos dos categorias: asociacionistay constructivista.

La construccion de experiencias didacticas de
aprendizaje, de un docente enmarcado dentro de la teoria
asociacionista, que para este trabajo lo hemos denominado
tradicional, asume lalectura como conjunto de habilidades que
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se deben desarrollar; docente identificadacon laletraA. Por su
parte, la construccion de experiencias de una docente con una
concepcion constructivista, asume lalectura como construccion
de conocimientos nuevos a partir de los esquemas conceptuales
queyase poseen; docenteidentificadacon laletraB. Igua mente,
se establecieron los indicadores que nos permitieran distinguir
una categoria de otra.

A. CONCEPCION DEL PROCESO DE ENSENANZA DE LA LECTURA COMO
DESARROLLO DE HABILIDADES, IDENTIFICADA EN LA DOCENTE A

* Realizacion deactividades carentesdesignificado

Enlaclase observadalaprofesorale entregaalosnifios
revistas, cuentosy recortes de periédicos. En voz bajalos nifios
deben leer. Laprofesoralesasignael tiempo (cinco minutos),
los nifios marcan y cuentan cuantas palabras hay en el trozo que
leyeron en ese tiempo. Después vuelven a empezar y se repite
varias veceslamismalectura. Los nifios deben llevar la cuenta
delas palabrasleidas, anotadas en un cuaderno parasaber cuando
leyeron més. El interésde estaactividad es saber cuantas palabras
son capaces de leer en e tiempo determinado. Como puede
apreciarse, es una actividad carente de significado y
descontextualizada.

En la entrevista la docente de esta aula comento que
realizaba esta actividad para motivar sobre la lectura, ya que
“ hay pocos nifios que no realizan la actividad de las lecturas
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de control con motivacion sino como una tarea, pienso que los
nifios leyendo asi no captan, pero con el tiempo me di cuenta
gue con esta actividad |o estaban haciendo.”

No comentd quéesloquecaptan, S esd nimerodepaabras,
el sgnificado de cadaunadeellaso laformacomo estan escritas.

« Ensefia letras, silabas y palabras
descontextualizadas

En el pizarron, la docente escribe palabras que
comienzan con una silaba determinada; en este caso concreto,
parael diadeestaobservacion, lasilabaera‘ma’, lamaestralee
en voz alta la silaba y los nifios deben repetirla, hace el
sefialamiento delas|etras que contiene lasilabay se detiene en
repetir el abecedario. En sus cuadernos, |os nifios deben escribir
pal abras que comiencen con esta silaba.

Esta actividad es coherente con la respuesta a la
pregunta ¢ Cuando cree usted que comienzael aprendizajedela
lectura? La docente, en la entrevista, respondié que “este
aprendizaje comienza en primer grado, por esarazon siento la
necesidad de ensefiarleslasletrasy lassilabasalosalumnos’ .

» Solicitalarepeticion desonidos, silabasy palabras
como practicadelectura

Ladocente pide que abran €l libro en unadeterminada
pagina. Correspondiaalas pal abras que comienzan conla letra
‘I". Ellalasleiaprimeroy luego cada uno delos alumnos debia
repetir el sonido, lasilabay lapalabra. Ladocente sostiene que
“se debe ensefiar a leer a partir de los sonidos de las letras,
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silabas y palabrasy en cuanto al vocabulario que se utilice
debe ser graduado y seleccionado a partir delistasde palabras
basadas en estudios de frecuencias’ .

* Formulapreguntassobree texto en formaliteral

Se observo lecturarecreativarealizada con relacion a
los temas del Proyecto Pedagdgico de Aula (PPA); asi, por
ejemplo, como se estaba realizando un PPA sobrelosanimales,
ladocentelesleyd el cuento del Cocuyoy laMora. Al finalizar
les preguntd “ ¢ Cuéles son |os personajes del cuento?, ¢donde
sedesarrollae cuento?” Noseviod tratamiento de estrategias
de lectura, como por gemplo, la prediccion ni se solicito la
realizacion de inferencias, aln cuando €l material se prestaba
para ello. Los procesos de pensamiento que se privilegian son
limitadosy se centran en la habilidad del alumno pararecordar
larespuesta que corresponde.

Sepuede observar en estaaulade clase quelaensefianza
de lalectura ha estado basada, fundamentalmente, en la postura
referente del proceso; se hacentrado enlosaspectosinformativos
delalectura, en sufuncion referencia y sehadescuidado e factor
estético, alin en lalecturade textos literarios (Rosenbl att, 1982).

* Desconoce la importancia de activar los
conocimientos previos

Ladocente expresd enlaentrevistaque* €l nifiovienea
la escuela a aprender” , en consecuencia, desconoce que € nifio
trae consigo su propiateoriadel mundo como dice Smith (1990);
0 SuS conocimientos y experiencias previas como lo sefiala
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Goodman (1986). Procede como s € alumno fuese un recipiente
vacio a que debellendrsele de contenidos. Al decir de Freire:
Contenidos que solo son retazos de la realidad,
desvinculados de la totalidad en que se engendran y
en cuyo contexto adquieren sentido. En estas
disertaciones la palabra se vacia de la dimension
concreta que deberia poseer y se transforma en una
palabra hueca (...) de ahi que sea més sonido que
significado y, como tal, seriamejor no decirla (Freire,
P. 1998:71).
» Existe un propdsito unico para enfrentar la
lectura

En este sentido, pudimos inferir que la lectura se
asume como producto. Lo unico importante es que el alumno
aprenda las letras, luego las junte para formar silabas vy,
posteriormente, palabras. Unavez que el nifio halogrado la
formacion e identificacion de palabras, la docente considera
gue sabe leer. Se infiere que el propodsito de la lectura es la
pronunciacién correcta.

» Exigela memorizacién del texto alosalumnos

En algunas de las clases de lectura observadas, €l
tiempo no fuefactor de control. Al dlumno sele permitiaemplear
el tiempo que considerara necesario, a objeto de memorizar
algunas pal abras contenidas en el texto. Unavez preparado, se
acercaba a la docente para repetirlo; en el caso de alguna
equivocacion debia volver a su asiento a continuar la
‘memorizacion’. Como tarea para el hogar se les indicaba que
debian aprender de memoriatal o cual leccion, contenidaen el
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libro de texto. En la clase siguiente, como rutina, dos o tres
alumnos debian pasar a dar la leccién que la docente tomaba
para controlar si habia sido memorizada. Actuacion coherente
con larespuesta dada por la docente ala pregunta ¢Cémo cree
usted que aprenden los nifios?*“ Para mi es muy importante que
los nifios memoricen lasletras, las silabasy las palabras, ésta
es la Unica forma de que ellos aprendan” .

e Aprecialalectura por lacorrecta pronunciacion
delaspalabras

Lalectura se realiza como una actividad de rutina. La
consigna de la docente es: “ Saquen €l libro que vamos a leer y
abranlo en la paginatal. ¢Quién quiere comenzar aleer?” Un
alumno voluntario inicia la lectura. La docente va corrigiendo
cadapalabramal pronunciaday lepidea nifio querepitalalectura
delapalabraenlaque seequivocd. Seguidamente, solicitaque
otro alumno continde la lectura, empleando el mismo
procedimiento. Esta docente concibe la lectura como
decodificacion; de ahi que lo importante es la correcta
pronunciacion. Las omisiones, adiciones, transposiciones 'y
repeticiones son considerados como errores de lectura; en
consecuencia, € alumno esetiquetado con “ problemasdelectura’.

* Privilegiala codificacion antesque lacomprension
delalectura
Varias son las condiciones indispensables requeridas

para lograr la comprension de un texto; en primer lugar, éste
debe ser claro, coherente, con unaestructurafamiliar y conocida,
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su léxico, sintaxis y cohesion interna de un nivel aceptable; en
segundo lugar, los conocimientos previos del lector deben ser
pertinentes al contenido del texto y, como tercera condicién, la
utilizacion de estrategias (Solé, 1992). En las actividades
observadas, ninguna de estas condiciones estaba presente; es
decir, se trataba de la lectura de palabras aisladas, no se
exploraban |os conocimientos previosni setrataba de desarrollar
las estrategias de lectura. En opinién de la docente, expresada
en la entrevista, “ ... lo importante es que al comienzo € nifio
reconozca y pronuncie correctamente cada palabra, la
comprension viene después...”

* Desconoce los niveles de adquisicién de la lengua
escrita

Todoslosa umnosrealizaban lasmismasactividades. No
se observd acompariamiento paraaquellosalumnos que alin estén
en € nivel sildbico o sildbico-afabético. Se trataba a todos los
alumnos como s estuvieran en € nivel afabético. Como lo ha
demostrado ampliamente laPsicologia Genética, €l sujeto aborda
siempre & objeto aconocer, que en este caso eslalengua escrita,
a partir de los esquemas de asimilacion que previamente ha
construido; y la forma en que es capaz de comprender y de
aprehender a objeto esté determinada por las posibilidades y
limitaciones de esosinstrumentos cognoscitivos que haconstruido.
A medidaqued sujeto avanzaen su proceso congtructivo, amedida
gue su estructura intelectual se enriquecey que es cada vez més
capaz de coordinar su punto de vista con los de los otros, €
conocimiento seacomodamasalaspropiedadesdd objeto (Lerner,
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1986); esta consideracion no estaba presente en la construccion
de experiencias parafavorecer €l aprendizaje delalectura

* Asume la responsabilidad del aprendizaje del
alumno

La docente es quien posee el conocimiento; en
consecuencia, planificalas situacionesde aprendizajey establece
lasecuenciade su realizacion. Ellasel eccionalos materiales que
seran utilizados, sefialalos alumnos que deben leer envoz atao
pasar adar laleccion sefidlada el diaanterior.

* Creequed aprendizajedelalecturacomienzaen
laescuela

Al preguntarle aladocente ¢Cuando cree usted que se
inicia el aprendizaje de la lengua escrita?, respondio: “en la
escuela’ . Su respuesta es coherente con las experiencias de
aprendizaje que ofrece. En ninglin momento tomaen cuentalos
conocimientosy experiencias previas que tiene el alumno, aln
cuando algunos de ellos provienen del nivel preescolar.

B. CONCEPCION DEL PROCESO DE ENSENANZA DE LA LECTURA COMO
CONSTRUCCION DE SIGNIFICADO, IDENTIFICADA EN LA DOCENTE B

* Realiza actividades contextualizadas vy
significativas delectura

La docente se interesa por 1o que el alumno quiere
conocer, de ahi que seleccione las lecturas a partir de una
exploracion previa, sempre moviéndose dentro del marco del PPA
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gue seestabadesarrollando; de estamanera, permitequed aumno
sea parte activa en la seleccion de las actividades y fomenta la
interaccion para que compartan, se estimulen, se apoyen,
confronten opiniones. Ladocente manifestd, enlaentrevista, que:
“...lograr este cambio, tanto en mi misma como en € aula, ha
sido un proceso largo de mucha reflexion sobre € propésito del
ser, del conocer y del hacer del docente, en ningin momento
trabajar con esa cantidad de alumnos es facil, primero hay que
crear en ellos habitos, ensefiarlos a escuchar, a preguntar y a
compartir, pero, sobre todo, iniciarlosen la reflexion.”

* Pregunta sobre el texto leido para que & alumno
reconstruya el significado

L as preguntas elaboradas por la docente tenian como
finalidad ayudar alos nifios en su proceso de reconstruccién del
significado de la lectura que estaban realizando. Al respecto
Becerray Charriasefialan que:

Laspreguntas son las que determinan las posibilidades
del ser humano de buscar, deinvestigar, deinteresarse
en € mundo. Interesarse significaa nivel filosofico
Inter.-esse, intencidn de penetrar en la esencia de las
cosas. Todo lo anterior nos da suficientes elementos
para mostrar la importancia de la pregunta en la
interaccion pedagogica (Becerray Charria. 1993:18).

 Utiliza materiales de lectura variados e
interesantes

L adocente sel eccionatextos con relacion al proposito
de la lectura. Los categoriza de acuerdo con la funcion que
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cumplen: informar, narrar hechos, convencer, opinar, normar,
distraer. La docente piensa que “la formacion en lectura debe
ser referida a un lector activo y que tenga un proposito
definido” ; en este sentido Solé opina:

El abanico de objetivos y finalidades por las que un

lector se sitlia ante un texto es amplio y variado:

evadirse, llenar un tiempo de ocio y disfrutar, buscar

una informacion concreta, seguir una pauta o

instrucciones pararealizar determinada actividad (...)

informar acerca de determinado hecho, (...) confirmar

o refutar un conocimiento previo, aplicar la

informacion obtenida de la lectura de un texto para

realizar un trabajo, etc (Solé, I. 1992:21).

La complgidad de los materiales estuvo siempre en
funcion de los conocimientos y experiencias previasy de los
intereses de los alumnos, asi como del propdésito paraenfrentar
lalectura.

e Considera la comprensién inherente al
aprendizajedelalectura

En toda situacion de aprendizaje, en la que estuviera
presentelalectura, ladocente constatd que los alumnos estaban
comprendiendo; esto |o haciautilizando varias estrategias, por
gjemplo: a) preguntas, b) tratando de que los alumnos
relacionaran |o que habian aprendido con aspectos que sobre
el tema habian manifestado conocer, c) pidiéndoles que
escribieran sobre 1o que se habia desarrollado en clase.
Tratandose de un primer grado, algunos alumnos aln no se
habian apropiado de lalenguaescrita; sin embargo, ladocente
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se acercaba a los mismos y les pedia que escribieran lo que
“pudieran”, luego se entrevistabacon ellosy solicitabaquele
leyeran |o escrito.

Di Muro plantea:

La lectura implica la comprension y ésta es
imprescindible para realizar los aprendizajes.
Cuando un lector comprende lo que lee, esta
aprendiendo, en la medida en que la lectura le
informa, le permite acercarse al mundo de
significados de un autor y le ofrece nuevas
perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos
(Di Muro, D. 2000:14).

También Smith, citado por Di Muro sefia a:

El aprendizaje y la comprension son inseparables.

La comprension es esencial para el aprendizajey €l

aprendizaje es la base de la comprensién. Parece ser

incluso que los procesos de comprension y

aprendizaj e son esencia mente los mismos (Di Muro,

D. 2000:13).

» Ubica alosalumnos en los niveles de adquisicién

delalenguaescrita: Presilabico, Silabico, Silabico-

Alfabéticoy Alfabético

La docente informa que “al inicio del afo escolar
realiza una exploracion para ubicar a los alumnos en el nivel
de adquisicion de la lengua escrita en que se encuentran” , en
consecuencia, se pudo observar que las experiencias de
aprendizaje, en algunas ocasiones, No son las mismas paratodos
losalumnos. Ladocentetratade ayudar aaquellos nifios que asi
lorequieren.
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« Partedelosconocimientospreviosdesusalumnos
en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Antes de comenzar a desarrollar el PPA sobre los
animales, la docente en forma de didogo, indagd |o qué sabian
los alumnos sobre clasificaciones, caracteristicas, modos de
reproduccion de los animales. Iguamente, preguntd en forma
abierta qué les gustaria conocer acerca de los mismos. Con base
en las respuestas de los alumnos, planifico las situaciones de
aprendiza e correspondientesy selecciond laslecturas pertinentes.
La docente manifestd en la entrevista que “la actualizacion y
disponibilidad de los conocimientos previos que poseen |os
alumnos es una condicion necesaria para que puedan llevar a
cabo un aprendizaje significativo” . Al respecto, Miras sefida

... contando con laayuday guianecesarias, gran parte

de la actividad mental constructiva de los alumnos

tiene que consistir en movilizar y actualizar sus

conocimientos anteriores para tratar de entender la

relacion o relaciones que guardan con el nuevo

contenido. Laposibilidad de establecer estasrelaciones

determinard el que los significados que construyan

sean més 0 menossignificativos, funcionalesy estables

(Miras, M. 1995:50).

* Hacede conocimiento delosalumnosel propdsito

con queenfrentaralatareadeleer

La docente, en todo momento, antes de iniciar cual quier
lecturase asegurabaque susa umnostuvieran un conocimiento claro
deloquesepretendiaredizar. Esteaspecto contribuyealamotivacion
delosaumnoshacialaactividad. Al respecto sefida Solé
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Ningunatareade lecturadeberiainiciarse (...) sin que
se encuentren motivados para ello, sin que esté claro
gue le encuentran sentido. Para encontrar sentido alo
gue debemos hacer esnecesario que(...) sepaqué debe
hacer —que conozcal os objetivos que se pretende que
logre con su actuacion- que sienta que es capaz de
hacerlo— que piense que puede, quetienelosrecursos
necesariosy laposibilidad de pedir y recibir laayuda
precisa- y que encuentre interesante lo que se le
propone que haga (Sole, |. 1992:91).

» Considera que saber leer esla construccion de
significados para el texto por e alumno

Ladocente atribuye muchaimportanciaalainteraccion
entre |os conocimientos que posee el alumno y lainformacion
gue le ofrece €l texto; al respecto expresd “ el lector construye
nuevos significados siempre que cuente con una base de
conoci mientos previos, pero también es importante la guia de
la docente y la interaccion con los comparieros’ .

Observamos que ladocente daunainformacion general
sobrelo que sevaaleer como unamanerade ayudar alosnifios
para que actualicen sus conocimientos sobre el tema, pregunta
eindagasobrelo quelosalumnossabeny sobrelo quelesgustaria
saber acerca de un contenido determinado. Estimula a los
alumnos afijarse en determinados aspectos del texto, como por
gjemplo, claves gréficas (mayusculas, subrayados, titulos), las
ilustraciones, loscambiosdeletras. Luego losaumnos proceden
a leer para construir significados. En una oportunidad, el
significado construido por un aumno distabamucho del aportado
por el texto; sin embargo, a decir de Smith (1990), esto no
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significa que no hubo comprension, ya que varios alumnos,
leyendo el mismo texto, pueden tener diferentesinterpretaciones
sobre el mismo.

* Acompafa alosalumnosen lastareasde lectura.

Dentro de una gran variedad de materiales impresos
referidos d PPA que se estarealizando, |os alumnos seleccionaron
el desu preferencia, paraleerlodemaneraindividua y silenciosa La
consignadeladocentefuemuy puntua, end sentido de que podian
acercarsead laparaesclarecer dudas, plantear preguntasy compartir
otros aspectos de interés. Al respecto, sefidan Colomer y Camps.

...Sera preciso prever momentos de intercambio entre

maestro y sus alumnos, seaindividua mente o en grupo,

sobre lostextos que han leido o que estan leyendo, para

saber qué interpretan y como resuelven los problemas

de comprension, y también para poder ayudarles y

sugerir las formas de proceder més adecuadas, s es

preciso (Colomer, T. y Camps, A. 1996:79).

En este sentido, pudimos observar que los alumnos se
dirigian ala docente, generalmente, para solicitar informacion
sobre el significado de una palabra, y otros para obtener la
pronunciacion correcta. La respuesta de la docente en todo
momento fue cordial y de respeto.

* Leeparalosnifiosy con los nifios

Ladocente llegs en varias oportunidades al aula, con
unacestallenadelibros de cuentos. Le pediaalosnifiosquelos
revisaran y que escogieran €l que fuera de su preferencia para
ellaleérselo. Con entonacion apropiada, lentay seguraladocente
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leia. Muchas veces | os nifios pedian que lesrepitieralalectura,
aveces se presentaban conflictos pues habia nifios que querian
se les leyera otro cuento. Habilmente, la docente les pedia a
estos ultimos, que los revisaran, que se detuvieran en las
ilustraciones, mientras ella repetialalecturaal grupo anterior.
Luego lesindicaba, aeste grupo, que conversaran entreelloslo
gue mas les habia agradado del cuento. Algunos nifios
preguntaban si podian realizar un dibujo, respuestaque siempre
fuepositiva.

Para Smith “ Es importante leerle a los nifios, pero
aun masimportante esleer conellos’ (1990:180), esta ultima
afirmacién considerada tan pertinente, a veces no puede ser
satisfecha en el aula de clase por la carencia del nimero de
gjemplares necesarios. En el caso concreto delas observaciones
gue realicé, pude percibir en algunas oportunidades, que la
docente acompariaba en la hora del recreo a algun nifio que
gueriagueleleyeraun pasaje determinado del cuento que habia
estado observando.

*Velalectura como proceso

La docente asume |la ensefianza de la lectura como
un proceso y asi se observa en toda su actuacion. Respeta al
nifio en su construccion de la lengua escrita y sefiala
actividades dirigidas a los diferentes niveles por los que
atraviesa el nifio: Presilabico, Silabico, Silabico-Alfabético
y Alfabético, cada uno de los cuales resulta del anterior y
prepara parael siguiente.
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* Respeta el tiempo deinteraccion del alumno con
el texto paracomprenderlo

La docente respeta el tiempo interno de cada lector
para construir e significado. Ella opina que: “a partir de la
interaccion entre la informacion que le ofrece el texto y los
conocimientos previos, la competencia linglistica, losesquemas
conceptuales del alumno, éste puede construir su propio
aprendizaje, en consecuencia, yo les permito que se queden
con €l texto & tiempo que quieran” .

» Sabe que € aprendizaje de la lectura comienza
antesde que el nifio concurraalaescuela

Desde que el nifio nace, su entorno le ofrece unagran
variedad de material impreso, con €l cual esta en permanente
interaccion. Ladocente opiné al respecto “ |os conocimientos
guetraeun nifio a la escuela sobre la lengua escrita, son muy
ampliosy variadosy se deben tomar en cuenta para partir de
lo que él conoce, entonces su aprendizaje se hara masfacil” .

La construccién de experiencias, para € proceso de
ensefianza-aprendizaje de lalectura, que pone en practica esta
docente, es totalmente coherente con la concepcion de
aprendizajedelalecturaque manifestd en laentrevistarealizada.

3. CONCLUSIONES

En esta investigacion pudimos categorizar dos
concepcioneshien definidasdel proceso deensefianzadelalectura;
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una, basadaen lateoriaasociacionista. En consecuencia, ladocente
consderalalecturacomo desarrollo de habilidades, identificada
enladocente Ay paraefectosde este estudio lahemosdenominado
concepcidntradicional. Laotra, basadaen lapsicologiagenéticay
la psicolinglistica. La docente considera la lectura como
construccion de significados, identificadaen ladocente B y para
efectos de este estudio, la hemos denominado constructivista.

En e caso de un docente enmarcado dentro de una
concepcion tradiciona del proceso de ensefianza de la lectura, la
construccién de experiencias para favorecer la adquisicion y
desarrollo delamismaseredizaen € saon declase, dgadadela
précticasocia. No seexponed propdsito queorientalarealizacion
delalectura; € lector, en estecaso & dumno, sabe deantemano que
sulecturaseraoiday corregidapor € docente. El dumno sabeleer
cuando escapaz depronunciar correctamentee contenido del texto.

En el caso de la docente, cuyo trabajo didactico, para
el proceso de ensefianza de la lectura en e aula se enmarca
dentro de una concepcion constructivista, parte de lo que €l
alumno conoce antes de lalectura; éste sabe de antemano cué
es el propésito para abordarlay la docente considera que sabe
leer cuando es capaz de construir el significado del texto.

En lainvestigacion realizada se evidencio ladiferencia
existente en la construccion de experiencias entre un docente
actualizado en las modernas teorias que sirven de soporte a la
construccion de experiencias para ayudar a la adquisicion y
desarrollo de la lengua escrita y uno que no ha participado en
cursos, seminariosy/otalleresde actualizacion. Esunreto lograr
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gue todos los docentes tengan acceso a los programas de
actualizacion.

El trabajo continuo con la lectura permite afirmar
gue la construccién de experiencias significativas en los
primeros niveles educativos, favorece en cada uno de los
alumnos, su proceso de adquisicion y su desarrollo progresivo
como lector.

Llamaalareflexion quea laspuertasde un nuevo milenio
lapracticadelectura, en algunasaulasdeclase, eté agadadelos
hallazgos de la psicologia genética y la psicolinguistica. En tal
sentido, sehace necesario emprender unacampafade actualizacion
de docentes en servicio. Pensamos que este aspecto invitaala
realizacion de unainvestigaci dn que permitaconocer qué aspectos
estan influyendo para que los programas de actualizacion no
Ileguen atodos | os docentes de aula, fundamenta mente alos de
los primeros grado de Educacion Basica

NoO se puede perder de vista que todos los alumnos
tienen derecho aunaeducacion de calidad y excelencia, quela
escuela no puede seguir permitiendo la repeticion de la
construccion de experiencias para favorecer la adquisicion y
desarrollo de lalengua escrita alejadas de larealidad, carentes
designificado y descontextualizadas. Es un derecho del nifio e
tener acceso alas mejores experiencias de aprendizaje y es un
deber del docente proporcionarselas.
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