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Resumen

Cualquier postura aceptada para estudiar la relacion escuela, ciudad y sociedad
ha de tomar en cuenta la complejidad implicita en la construccion y
representacion de los significados que elaboran los actores socioeducativos
paraapropiarse, de manerasimboalicay real, del objeto de conocimiento. Plantear
la existencia de las miltiples relaciones que caracterizan e objeto de saber es
una forma de reconocer la complejidad de su naturaleza. Para establecer
distinciones conceptuales, abordamos algunas consideraciones criticas, sobre
todo en lo que concierne a la ensefianza y a aprendizaje de la ciudad.
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Abstract

Any attitude accepted to study the relationship school-city-society, ought
to take into account a complexity involved in the construction and
representation of the implications developed by socio-educative actors, in
order to adopt, symbolically and in fact, knowledge as their own. Posing
the existence of multiple relationships that characterize knowledge, is a way
of recognizing its complexity nature. In order to establish conceptual
differences, some significant considerations are approached, mainly as for
teaching and learning in the city.

Keywords: education; knowledge; society; city.

Résumé
Quelle que ce soit la position acceptée pour étudier larelation école, ville et
société, celle-ci devra tenir compte de la complexité implicite dans la

* Estearticulo formaparte del proyecto H-812-04-04-AA financiado por el
CDCHT-ULA.
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construction et la représentation des signifiés élaborés par les acteurs
socioéducatifs, afin de s approprier, de maniére symbolique et réelle, de
I’objet de connaissance. Poser |'existence des multiples relations
caractérisant I’ objet du savoir, ¢’ est une maniére de reconnaitre la complexité
de sa nature. Pour établir des distinctions conceptuelles, nous abordons
quelques considérations critiques, surtout en ce qui concerne
I’ enseignement et I’ apprentissage de la ville.

Mots clés: éducation, connaissance, société, ville.

Lasrelaciones entre escuela, ciudad y sociedad son multiples
y complejaspor & carécter polisémico delos atributos que conforman
este objeto de estudio. Abordar su conocimiento exige una vision
interdisciplinariaparainterpretar, desdelaglobalidad, lacohabitacion
entre diferentes concepcionesdel problema. Sin embargo, pensamos
mantener un €je de interpretacién anclado en el enfoque de
pensamiento complejo sostenido por Morin (1997, 2000).

Sin dudaque laescuelacomo institucion socia y lugar donde
se entrecruzan representacionesy saberes del mundo sociocultural y
cientifico, admite —de manera velada o expresa— la presencia del
universo urbano con lositinerariosy sujetos que conforman su corpus
vital. La problematica urbana en la educacion se desplaza entre el
interés por descubrir los modos como se producen, circulany legitiman
los significados que construyen losgrupos sociadesy el andisisdelos
conflictos subyacentes en las estructuras socioeconémicas, politicas
y culturales, presentes en la cotidianidad urbana.

L oscontenidosde estudio sobrelaciudad condtituyen unfundamento
para comprender que la sociedad elabora la cultura urbana como un
ordenamiento sd ectivo donde seadmiten o exd uyen codigosdecomunicacion,
edtilosdevida, modosderazonamiento, practicasy experienciassociaes.
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Laescuelaes, entonces, un espacio publico donde se negocian
y dirimen procesos de socializacién que redefinen una construccion
social determinada: “ En este sentido, el conocimientoy el poder estan
inextricablemente ligados ala presuposicion de que escoger lavida,
reconocer la necesidad de mejorar su carécter democratico y
cualitativo para todas las personas, equivale a comprender las
condiciones previas necesarias paraluchar por ello” (Giroux, 1990:
178). Estacitarespaldalaideade quelaformacion ciudadanadebiera
ser un proposito ético de la educacion para orientar el saber urbano
construido enlaunidady diversidad, enlacontinuidad y ruptura, enla
mutacion e incertidumbre; pues, alaescuelale es dado conocer una
pluralidad de registros que circulan entre lo simbdlico, lo real? e
imaginario,® dondelos actores sociales se desdoblan y se multiplican
enidentidades hibridas que configuran laexperienciasocial ciudadana.
En consecuencia, “el papel de la educacion [...] es proporcionar
herramientas conceptual esy axiol bgicas paradescodificar y analizar
criticamente estarealidad” (Aranguren. 2004: 3).

Entendemos que las condiciones estructurales de la sociedad
comportan un modelo de cultura educativa; es decir, un modo de
producir, reproducir e intercambiar saberesy valores como bienes
guetransitan en lasociedad, por 10 quelo cultural seconstituyeenlo
material a igual que éste contiene la cultura que le pertenece en
términosdetransformaciony mixtura. “Laculturano solo representa
lasociedad; también cumple, dentro de las necesidades de produccion
de sentido, lafuncién dereelaborar las estructuras social eseimaginar
nuevas. Ademas de representar las relaciones de produccion,
contribuye areproducirlas, transformarlas einventar otras’ (Garcia
Canclini, 1982: 42-43).
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Pues bien, lasociedad, alavez que genera sus leyes, también
produce lasformasde ser |eidas en un didlogo entrelaracionalidad y
laimaginacion. Este planteamiento tieneimportanciaen laformacion
del pensamiento complejo para interpretar la practica social
intersubjetivadelos al umnos que participan en el proceso educativo,
pues, “si tenemos sentido de la complejidad, tenemos sentido de la
solidaridad. M&s alin, tenemos sentido del caracter multidimensional
detodaredidad[...] y no hay realidad gue podamos comprender de
maneraunidimensiona” (Morin, 1997: 100).

El aporte de esteautor es aplicable al conocimiento delaciudad,
objeto nébmada que en su andar por las regulacionesimpuestasy l0s
escenariosimpredecibles, admite ser intervenido como problemade
lavidasocial que entrafiacontradiccionesy complejidades.

La ciudad, como tema de estudio, constituye un referente
simbdlico para el pensar reflexivo en la escuel a; su condicién de
realidad complejay lamultiplicidad de itinerarios que la cruzan
conforman un marco apropiado para el debatey la confrontacion
designificadosen sentido éticoy transdisciplinario. Armando Silva
acota que “en la percepcién de la ciudad hay un proceso de
seleccion y reconocimiento que va construyendo ese objeto
simbdlico y colectivo llamado ciudad; ademas de que en todo
simbol o 0 simbolismo subsiste un componenteimaginario” (2004:
19-20).

Como trama de relaciones conflictivas, la ciudad permite ser
abordadadesdelo general/particular, 1o publico/privado, lo materia y
los procesos de subjetivacidn, todo ello en unaperspectivaglobal que
facilite comprender la articulacion de las distintas esferas que
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conforman la vida socia urbana, porque “Larealidad social, como
sostiene Castoriadis, esunatotalidad que esy no esa mismo tiempo
una. El todo es heterogéneo peroindisociable” (Giraldo |saza, 1999:
43). Este contexto apunta hacia la busgueda de un modo distinto de
entender y ensefiar la ciudad; de abarcar su diversidad y diferencias
através de multiples lecturas, tomando en cuenta dos carencias en
cuanto ael desconocimiento delapluralidad urbanaque habitaenla
escuela, y el olvido de las posibilidades que posee la ciudad parala
formacion ciudadana en las préacticas educativas.

En el recorrido por la ensefianza de la ciudad, pretendemos
guelosactores educativos estudien laurbe como unaopcién detrabajo
interdisciplinario, metodol gico, didécticoy civico paradescubrir que
el ciudadano y la sociedad toman cuerpo en cada ciudad donde
construyen un universo de representaciones, deseos e intenciones.
Asi, latramaurbanaque se teje con laintegracién socioespacial, las
redes de poder, la actividad productiva, los servicios publicos, la
dindmicacultural, laparticipacion social, constituye lafuerzaque nos
implicaatodosen €l vivir cotidiano.

Laciudad, como célulafundamental delaorganizacién social
y politica, esun entramado de significadosimaginarios que sociaiza
relaciones, imagenes y memorias; esa construccién de ciudad se
revelaalgunas veces de maneraexplicita, pero también asumeformas
ocultas que encierran experiencias novedosas deinagotabl e riqueza.
Corresponde a la escuela intervenir la realidad urbana con otras
miradas y despojarse de ropajes austeros ante los nuevos
conocimientos y modalidades alternativas para descubrir la ciudad,
educar alos ciudadanos y acercarse a las gentes que la sufreny la
disfrutan.
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En esto consiste € desafio del trabajo tedrico-préctico con
relacion alaensefianza-aprendizaj e de laurbe desde el pensamiento
delacomplejidad; elloinvolucraunavision ético-politicade ruptura
conlosparametroslegitimadosen € universo educativoy lablisgueda
de opciones que afirmen lacapaci dad de indagacin, cuestionamiento
y exploracion ante...laimplantacién de determinadosti pos de saberes
y formas de apropiacion repetitivas, acriticas, einclusive, ahistoricas
del conocimiento” (Guzman, 1997: 17). De ese modo, seinterrumpe
lalogicadiscursivay tradicional enquistadaen el discurso pedag6gico
parasacralizar hip6tesis, creenciasy rutinas, dentro de un marco que
reduce e inhabilita a los actores educativos en la aproximacion a
otrasformas de conocer, aotras miradas que orienten laapropiacion
de la ciudad como objeto de saber.

Genera mente, enlosmode oscurricularesdel sistemaeducativo
venezolano estd ausente la naturaleza compleja, heterogénea y
multipledel contexto sociourbano; deagui laimportanciade establecer
modos didécticos centradosen ladiversidad cualitativadelaciudad.
Ello implica desarrollar lineas de trabajo para estudiar tanto la
conformacion fisicade la urbe, como sus conflictosy su papel enla
construccion de una cultura, de unos valores, de un sistema de
relacionesinterpersonalesy sociales, donde lacomunidad educativa
estd comprometida de manera directa e indirecta.

La idea de enlazar la nocién de escuela, ciudad y sociedad
respondeal interésde suprimir del aparato curricular, temas obsoletos
gue desmotivan a alumno en la blsgueda de nuevos conocimientos
relacionados con sus vivencias y sus memorias colectivas. La
presenciade laurbe en € pensamiento y en las practicas educativas
esevidentey, por tanto, constituye unaposibilidad paralaconstruccion
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de saberes donde seimpliquen categorias de andlisis sociohistéricas
y secomprometalaformacion de ciudadania. Esta perspectivaexige
replantear |as bases de la cultura docente; me refiero a subvertir el
orden de esquemas rigidos y lineales carentes de sentido para los
actores educativos, modelos que a la vez incitan la pérdida de
produccién auténoma, critica, complejay problematizadadelaciencia

El punto de apoyo para la subjetivacion del mundo social y
paraque | os sujetos mlltiplestransiten simbélicamente laciudad, es
laformacién delaconcienciareflexivaque propicie valoracionesen
€l aprendizaje disciplinar. Estapropuesta merece consideracion, por
cuanto “Los modelos sociales de convivencia, los valores
democraticos, laherenciacultural, etc., en unapalabra, los modelos
socialesdevalor, quedan rel egados afavor de unadeterminadavision
de la educacién (de lavida 'y del mundo) que exalta la dimension
técnico-instrumental” (Arce Cordero, 2005: 206). De hecho, €l poder
de este enfoque giraen torno alanecesidad de consolidar estructuras
epistémicas, tedricas y practicas, de disefios didécticos dentro de
unalégica que confronte y supere la postura mencionada.

Las consideraciones anteriores nos aproximan de nuevo a
pensamiento de Morin (1983, 2000) cuando afirmaquelacomplejidad
se funda en aprehender ladial éctica de transformacion entre el orden
y € desorden, lounitarioy lomuiltiple, losmpley lo compleo, losingular
y logenera en el andlisisdd saber y el estatuto del mismo. Estasotras
formasdeabordar € conocimiento, después delamodernidad, permiten
elaborar una narracion del transcurrir urbano desde perspectivas
digtintasalastradiciona es; configuracionesque en € estudio actual de
losproblemasdelaciencia—en d quelaincertidumbrey lasubjetividad
son constructos centrales— tienen caréacter cientifico; nos referimos,
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por ejemplo, alasidentidades, |as ciudadaniasy |osimaginarios, entre
otras construcciones sociales; asi, € discurso cientifico pone énfasis
enlarealidad humana, esdecir, en d mundo delavidadonde sefunda
laciudad y lasociedad que la sustenta.

Ciertamente, “Hoy conocer esreconocer lacomplejidad delas
cosas, por lo que cuanto mayor esel conocimiento delacomplgjidad,
masalto esd nivel dedesordeny deincertidumbre. Laepistemologia
propiadelascienciashumanasy sociaesy, por tanto, € discurso acerca
de la educacion, tras la modernidad, deben conjugar complegjidad y
desorden, es decir, deben prescindir ya de la smplicidad [...] y del
orden como portador de certezas, que siguen siendo cualidades propias
delacienciadel siglo X1X” (Colom Canellas, 2003: 239).

AUn en nuestros dias, los posicionamientos tedricos de la
educacion obvian los planteamientos anteriores y se afincan en
model os si stémi cos que responden aordenamientoslineales, cerrados
y simplistas, aungue larealidad no se desenvuelva de esta manera,
pues|os procesos educativostienen caracter complejoy laexplicacion
de su curso escapa a las reglas del control predeterminado y de la
homogeneidad. De manera que, desde otras narrativas se entiende
la educacion como laimprobabilidad, el desorden, la dialéctica, lo
conflictivo, que exige respuestas afirmadas en un modelo flexible
gue admita la movilidad y el desplazamiento, la diversidad y la
contingencia, €l riesgo y la duda creativa dentro de un espacio
transfronterizo del saber. Es en éste contexto epistemol 6gico donde
situamos la relacion escuela, ciudad y sociedad, en busqueda de
referentes que expliquen los significados subyacentes del saber en
las précticas sociales urbanas.
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Notas

1. Losimbdlico corresponde alapalabra (el relato) y esta sustentado por o
imaginario. |bafiez (1998) en Los avatares del sujeto, considera que €l
orden simbdlico pre-existe alosindividuos que, cuando nacen tienen ya
preparado paracadauno su lugar en el conjunto delasrelacionessociales.
Peirce (1988), consideraalos simbol os como abstracciones que actlan a
través de realizaciones fisicas que funcionan como indices. Paraampliar
pueden consultarse: Armando Silva Téllez, Néstor Garcia Canclini,
Guillermo Brionesy otros.

2. El ser humano construye larealidad através de las representaciones, las
que transmite en los significados que atribuye al objeto de pensamiento;
por tanto, larealidad esunarepresentacion deloreal. SilvaTéllez (2004).

3. Losimaginariossociales, segiin L uis Pinto son “ aquel las representaciones
colectivas que rigen los sistemas de identificacion socia y que hacen
visiblelainvisibilidad social” (1995: 8).
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