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Relacion con el saber,
materias escolares
y representaciones sociales

Yapo Yapi -

Resumen

En el campo educative en general y en particular en el escolar, la
explicacion del buen o mal rendimiento de los estudiantes ha sido el centro de
las preccupacionestanto de psicalogosy socidlogos (PIAGET, 1926; BOURDIEU
et PASSERON, 1964) como de especialistas en ciencias de la educacién
(MOLLO, 1986; VOLUZAN, 1975). Del mismo modo los psico-sociélogos, por
la via de la teoria de las representaciones sociales, se han interesado en este
campo de investigacion privilegiando los aspectos aprehensibles por medio de
tratamientos efectuados a compilaciones de representaciones individuales y
sus Interacciones (DOISE et MONTEIL, 1989; MONTEIL, 1990).

Rompiendo con esta orientacidn, la presente investigacion se inscribe
en la perspectiva del analisis de los vinculos que los alumnos sostienen con las
materias para buscar los vectores de nuevas formas de acceso al saber. Se
muestra, asi, dos construcciones complementarias: unarelativa a la localizacién
de propiedades cuantitativas de cogniciones centrales referidas al contenido de

1 Trabajo presentadoen la Tercera Conferencia Intemacional sobre Represantaciones
Socialaes, 27-30 de septiembre de 1996, Aix en Provence, Francia.

Profesor del Departamento de Ciencias de la Educacion. Escuela Normal Superior,
Abidjan, Costa de Marfil, Africa.
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la representacion en estudio; la ofra, permite comprender este campo cognitivo
en sus dimensiones individuales y colectivas.
Terminos Claves: representaciones sociales, materia escolar, saber

Abstract

[n the field of education in general and particularly in elementary
school, the explanation forthe student's good or bad performance has been
the worry to psychologist and sociologists (PIAGET, 1926; BOURDIEU and
PASSERON, 1964) as education science specialists (MOLLO, 1986;
VOLUZAN, 1975). By the same manner the psycho-sociologists, by way the
theory of social representations, have shown interest in the privilege field of
investigation by the apprehensible aspects through treatments to
complications to individual representations and its iterations (DOISE and
MONTEIL, 1989; MONTEIL, 1990).

Breaking up with this orientation, this research registers itself on the
link analysis perspective that students sustain with the classes to find new
shape vectors t access knowledge. It shows, this way, two complementary
censtructions: one relative to the location of central cognition guantitative
properties related to the representation's contents from studied
representation; the other one, allows us to understand this cognitive field
with its individual and collective dimensions.

Key words: social representations, school materials, knowledge

Introduccion

Basandonos en los aciertos y desaciertos de dichos trabajos
empiricos, nuestra investigacion se propone ir mas alla de los
componentes intelectuales e interaccionistas del saber para inscribirse
en el analisis de los vinculos que los alumnos mantienen con las
materias escolares con elfin de buscarvectores para una aproximacion
a las nuevas formas de acceso al saber. En efecto, trabajos como de
MIALARET (1967) han demostrado que a los alumnos “les gusta” o “no
les gusta” tal o cual materia, La aproximacion al saber por su aspecto
social y afectivo nos lleva a definir un gradiente afectivo entre los
alumnosy lasdiferentes materias que estudian en sus cursos escolares.
Esta manera de enfocar larelacion con el saber nos pone enlacorriente
psicosociolégica inspirada porlateoria de las representaciones sociales.

La teoria de las representaciones que fue concebida por
MOSCOVICI (1961) y enriquecida por numerosos autores, entre otros
por ABRIC (1976), que ladefine como: “El producto y el proceso de una
actividad mental por la que un individuo o un grupo reconstituye lo real
al cual se enfrenta y le atribuye una significacion especifica” (ABRIC,
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1976: 106). Ademas, las representaciones mantienen con su objeto
relaciones de simbolizacion y de interpretacion al mismo tiempo
(JODELET, 1991). En esta teoria en movimiento, el descubrimiento y
la identificacion del nticleo central constituyen uno de los polos dinamicos
del analisis de las representaciones sociales. En efecto, la estructura
interna de una representacion se caracteriza por estar organizada en
torno a un nucleo central (ABRIC, 1976). Actualmente, los ultimos
adelantos teéricos permiten captar cuatro (4) propiedades de las
cogniciones centrales (MOLINER, 1994). Unas tienen una propiedad
cualitativa por su valor simbélico y asociativo; otras, una propiedad
cuantitativa por su conexion (proximidad) y su notabilidad (importancia).
Los criterios de notabilidad por una parte y las relaciones entre la
notabilidad y la centralidad, por la otra, estan segun nuestra opinion, en
el centro del analisis estructural y de las representaciones sociales.
Esta conceptualizacion sistemica en terminos de nucleo central y
periferia permite un analisis de los polos estructurantes segun un
proceso de prototipicabilidad.

Esta articulacion postula que algunas materias que tratamos son
tipicas de unafilial (Iiterana, cientifica o general) y prototipicas, es decir,
ocupan un primer lugar en la organizacion jerarquizada, del orden de
atribucion de la apreciacion (notabilidad) o de la depreciacion
(desafeccion). Las reflexiones planteadas en el trabajo aqui propuesto,
se apoyan en el analisis de las propiedades cuantitativas de las
cogniciones centrales. Una hipdtesis general permilié organizar este
analisis presentandose bajo esta forma: el ciclo de pertenencia de una
promocion de alumnos actua de manera tal que es un reflejo fiel de su
relacion con el saber.

Metodologia

Antes de proponer algunos ejes de reflexion en este trabajo,
debemos mencionar de manera concisa que las respuestas obtenidas
pertenecen a cuatrocientos veinticinco (425) alumnos de un liceo de
ensenanza secundaria de Costa de Marfil 2. Se trata ademas de una
poblacion de composicion sexual mixta y de ensenanza. La encuesta
se aplico a 181 alumnos del primer ciclo y a 244 alumnos de los
segundos ciclos literarios y cientificos. Su edad varia entre 11 y 22
anos, Se les pidio, con la ayuda de un cuestionario de caracterizacion
(FLAMENT, 1994, VERGES, 1994), indicar a partir de una lista de

2 N.de T.: Del primero al titimo ano de bachillerato
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veinte (20) materias del programa de ensenanza secundaria las "N”
materias que mas les gusta, atribuyéndole la nota + 2; luego las "N"
materias que no les gusta, atribuyéndole la nota -2. De esta manera,
se comienza la operacion con las otras materias para realizar dos
nuevos grupos calificados respectivamente (+1 y —=1). Finalmente a las
cuatro materias no calificadas se les asigna la nota 0. Este método es
la seleccion sucesiva por bloques (ABRIC, 1994b).

El modo de extraccion de las materias-items esunaréplica de las
materias convencionales ensefiadas en los liceos y colegios de Costa
de Marfil. Estas son:

1. Composicion francesa 11. Algebra

2. Gramatica francesa 12. Fisica

3. Artes plasticas 138. Educacion fisica y deportiva
4. Geologia 14. Novela francesa

5. Explicaciondetextosfranceses 15. Geometria

6. Aleman 16. Inglés

7. Quimica 17. Biologia

8. Orografia 18. Educacion moral y civica
9. Musica 19. Espanol

10. Geografia 20. Historia.

Ademas, se realizo una conversacion semi-dirigida bajo forma
de focus - grupo - conversacion focalizada (ABRIC, 1996) en la
poblacion y dirigida sobre la estructuracion de su eleccion. Este focus-
grupo ha sido conducido bajo la forma siguiente:

En el medio escolar es frecuente escuchar a los alumnos decir
entre ellos: “No me gusta tal o cual materia”.

a) ¢ Responde esta afirmacion alarealidad en el medio escolar?
b) ¢(Cree usted que esta actitud de los alumnos sea justificada?
c) ¢Puede dar las razones que justifican tales reacciones?

La "apreciacion de la apreciacion" de las materias en relacion
con el saber fue evidenciada por el descubrimiento del efecto de
notabilidad gracias al programa Microsoft Excel 5 bajo Windows. Se
calculé un promedio de cada materia. Dicho promedio varia de -2
a +2. Serealizé un analisis de contenido de tipo tematico basado en
la conversacion anunciada anteriormente. Lo que aqui presentamos
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es el conjunto de esos datos que conciernen unicamente al primer
ciclo de la ensenanza secundaria.

Resultados

Las reflexiones expuestas en el trabajo encuentran su
justificacion y su fundamento en las referencias teodricas y
metodologicas desarrolladas anteriormente. Nos proponemos
analizar la construccion de la relacion con el saber en la ensenanza
secundaria. Ese desarrollo sera llevado en tres fases. En primer
lugar realizaremos un analisis global de la representacion que se
estudia, en el grupo de alumnos del primer ciclo (los 181 alumnos
que fueron sometidos al cuestionario de caracterizacion). Este
analisis debera permitir mostrar la organizacion prototipica del
campo de representacion. Se tratara, por una parte, de descubrir el
perfil de esta promocion de alumnos en el momento de su entrada
al liceo y por la otra, de ver los campos privilegiados del saber.
Seguidamente intentaremos un analisis de la apropiacion afectiva
de las materias al final del ciclo de observacion (6°, 5°) en el
momento de las primeras escogencias. Finalmente, plantearemos
un desarrollo relativo a la relacion con el saber al final del ciclo de
orientacion (4°, 3°), ciclo que constituye un apoyo decisivo para los
colegiales en la vispera de su entrada al liceo en donde seran
llevados a elegir una carrera literaria, cientifica o tecnologica. El
analisis de esos momentos diferentes de la vida escolar prelende
investigar la existencia de disciplinas “transversales”, es decir, que
conserven una apreciacion afectiva-positiva a lo largo del recorrido
escolar. En total, el trabajo pretende captar la apreciacion socio-
afectiva de las materias por parte de los alumnos en funcion de su
nivel de progresion en la ensenanza secundaria.

Relacion con el saber, apreciacion de las materias
escolares y campos de conocimiento en el primer ciclo
de ensenanza secundaria

Considerando la figura 1, se observa la existencia de dos

polos que estructuran la apropiacion afectiva de las materias
escolares en los alumnos.

1) Un polo que presenta las materias mas apreciadas, es decir,
que resaltan mas (promedios mas elevados).
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2) Un polo que comprende las materias menos interesantes
(apreciadas).

De esta estructuracion del campode representacion se desprende
que un 60% de las matetias (12/20) son desvalorizadas contra un 40%
(8/20) que reciben una apreciacion afectiva positiva. En esta etapa
realizamos un analisis global de nuestros resultados. Se trata de una
representacion general que concierne al conjunto del primer ciclo (de
6° a 3°).

Analisis del polo de las materias apreciadas

Un analisis en terminos de prototipicalidad de los resultados de
la figura 1 muestra que la Historia aparece en primer lugar en la
organizacion jerarquizada de las materias. Es la materia preferida,
porque tiene el promedio mas elevado (promedio = 1). Luego vienen
respectivamente la Biologia , la Educacion Moral y Civica, el Espafnol
(promedio=0,7), el Inglés (promedio =0,6), el Algebra (promedio =0,5)
, la Fisicay la Educacion Fisica y Deportiva (promedio = 0,2). Este tipo
de resultado sugiere una reflexion sobre las formas de saber que hay
que promover. Labuena apreciacion de la historia en esta representacion
de las materias puede analizarse como una valoracion de las actividades
de componente documental y permite el desarrollo de cierta forma de
acceso al saber: la verdad a parlir de |la autoridad de los demas y como
espejo de su pasado. Lo mismo puede decirse de la Biologia. La
relacion que los alumnos mantienen en contacto con la realidad, por
una parte, y las virtudes de la observacion por la otra, constituyen las
caracteristicas de las disciplinas cientificas de tipo experimental. El
analisis de las realidades y el esfuerzo para comprender y explicar
parecerian ser los aspectos preferidos por los alumnos en su
acercamiento a las materias. Ademas, la presencia de la Educacion
Moral y Civica en el dispositivo representacional de los alumnos, lejos
de serun efecto de moda, se nos presenta igualmente como una prueba
de promocion de un campo de saber. Esta preferencia de los alumnos
por esas actividades de alto componente social merece que nos
detengamos en este punto. Como sabemos, esas disciplinas de com-
ponentes sociales y morales “tratan de desarrollar un conjunto de
conceptos, asi como también intentan construir nuevas estructuras
psicologicas que proporcionaran al individuo instrumentos de analisis
de explicacion del medio y les haran descubrir los medios de accion
mas efectivos para actuar en el medio” (MIALARET, 1967: 95).
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FIGURA 1: Escala de distancia de la relacién con el saber en el 1° ciclo

(Representacion global)
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Es importante entonces captar en los adolescentes este
movimiento positivo hacia el aprendizaje de esta materia social. Esta
apropiacion precoz de las nociones fundadoras de esta disciplina:
multipartismo, democracia, reptiblica, vida en la ciudad, respeto al
orden publico, se inscribe en la loégica de toda formacion de base. En
efecto, el estudio de los hechos sociales educa acerca de las reglas de
funcionamiento Utiles a la vida del grupo y de la sociedad.

La ensefanzay laformacion impartidas no deben limitarse a una
adquisicion especifica de conocimientos, sino en sentido amplio a la
educacion global de alumnos-adolescentes. La apreciacién afectiva
positiva atribuida al Espanol y al Inglés (promedios = 0,7 y 0,6) se
inscribe en el marco de esta reflexion, segun el modelo de analisis.

Ademas del aspecto “materia” que caracteriza a estas dos
disciplinas, lo que retiene nuestra atencion en segundo analisis es su
dimensidén como medio de comunicacion social. La adquisicion de una
nueva lengua constituye una manera de estructurar el pensamiento. El
aprendizaje de lenguas extranjeras permite a los alumnos entrar en
contacto con otras formas de civilizacion. La apertura al mundo que er
ellos se observa es un indicio para apreciar su relacion con la alteridad.

Como en los campos del saber anteriormente tratados,
examinaremos ahora ellugar ocupado porlas materias como el Algebra
(promedio =0,5), la Fisicay la Educacion Fisica y Deportiva (promedios
= 0,2). Las dos primeras materias pertenecen al dominio del saber
asociado a las disciplinas cientificas como las Matematicas y la tltima
a las disciplinas de componente corporal,

Aunque estas tres materias tienen un bajo nivel de aceptacion
se destacan sin embargo en la organizacion estructurada de la
seleccion de los alumnos. Tratandose del caso especifico de
disciplinas como las Matematicas, es interesante resaltar la
apreciacion laudativa incluso relativa en la relacion afectiva de los
alumnos, En efecto, estudios psicopedagogicos anteriores mostraron
que éstas provocan actitudes afectivas negativas por ladependencia
y sumision que ellas mantienen entre el alumno y el profesor
(MIALARET, 1967). Nuestros resultados parecerian ir en el sentido
contrario. El razonamiento matematico (sentido del rigor, la verdad
casi revelada) seria accesible. La apreciacion positiva hacia la
Educacion Fisica y Deportiva significaria el reconocimiento de las
disciplinas de componente corporal en medio escolary llegaria a ser
un elemento esencial en la formacion de los adolescentes. Dejaria
de ser la simple materia de "Educacion Fisica y Deportiva”
complementaria de otras disciplinas.
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Analisis del polo de estructuracion negativa

En este polo encontramos mas de la mitad de las materias
ensenadas en el colegio (12/20 = 60%). Esta depreciacion muestra un
fuerte rechazo de las disciplinas como el Francés en todos sus
componentes: explicacion de textos (promedio = -0,6); Gramatica,
Composicion francesa (promedio = -03); Ortografia (promedio =-02) y
Novela (promedio = -0,1).

Entre las materias estudiadas por la depreciacion figuran
igualmente las Artes plasticas (promedio =-0,3) y la Musica (promedio
= -0,2). En el campo de las disciplinas cientificas senalamos la
Geologia (promedio =-0,4), la Quimica (promedio =-0,2), la Geometria
(promedio = -01). El Aleman (promedio = -0,1) en las disciplinas de
comunicacion también es objeto de la depreciacion afectiva.

En general, este analisis de la representacion global de la
relacion con el saber permite presentar tres explicaciones
complementarias.

En primer lugar este analisis muestra que ese movimiento
negativo alcanza parcialmente las disciplinas de componente cientifico
y de comunicacion en la medida en que algunos elementos de su
campe son representados en el polo positivo. El hecho notable e
importante de este desapego por las materias encuentra su plena
justificacion en la ausencia total de las disciplinas de componente
emocional (Musica y Artes Plasticas) como disciplina que hay que
valorar. Este resultado confirma el estatus de pariente-pobre de estas
materias en eldispositivo de formacion y educacion, reforzando de esta
manera el prejuicio de “disciplinas secundarias” que se les atribuye.

Ademas, ;jho es ésto la consecuencia de aquéllo? Se nola
Igualmente la depreciacion del frances como disciplina instrumental.
De manera particular, las materias literarias clasicas son bastante
rechazadas por los alumnos: explicacion de textos (promedio = -0,6);
Gramatica, Composicien francesa (promedio = -0,3), Ortografia
(promedio = -0,2) y Novela (promedio =-0,1). Este desapego masivo
seoriginaria en el sistema de evaluacion fundado sobre la inconstancia
y la subjetividad de las notas dadas a estas materias y también en el
gran esfuerzo que éstas exigen.

En segundo lugar, estos resultados muestran la aparicién de
“disciplinas sociales”, junto con disciplinas instrumentales clasicas. El
Inglés y el Espanol, por una parte, la Educacion Moral y Civica y la
Educacion Fisica y Deportiva por la otra, dependen de estas nuevas
materias montantes.
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Finalmente, los dos polos estructurantes segun su positividad o
negatividad son constitutivas de “matenas-transversas’, es decir, que
conservan su apreciacion o depreciacion en €l recorrido escolar.

Ese modo de apropiacion de las materias y de los campos de
saber es un indicativo privilegiado para el dominio y estructuracion de
la ensenanza.

Relacion con el saber en ciclo de observacion
(clase de 6° y 5°)

La observacion, luego del analisis de la escala de distancia
(figura 2) manifiestan una estructuracion afectiva similar a la anunciada
en la aproximacion a la representacion global. Podemos constatar asi:

a) un polo positivo, compuesto de las materias preferidas por
los alumnos. Estas representan un 45 por ciento del
conjunto de los items.

b) unpolodepreciativoquereune las materias menosapreciadas.
Este polo comporta la mayoria de materias (55%). Esta
afirmacion permite decir que existe una representacion
negativa de las materias en ciclo de observacion.

Analisis de los elementos constitutivos del polo positivo

Si consideramos los datos de la escala de distancia, notamos la
aparicion de 4 materias en este nivel del recorrido escolar. Dichas
materias comportan un gradiente afectivo importante y aparecen sobre
la escala en un orden decreciente en funcion de su promedio. En primer
lugar el Inglés (promedio = 1,1), luego la Geografia (promedio = 1), la
Educacion Moral y Civica y la Biologia (promedio = 0,9). Vienen
seguidamente en términos prototipicos la Educacion Fisicay Deportiva
(promedio = 0,5), la Geometria (promedio = 0,3), el Espanol, la Fisica
y el Aleman (promedio = 0,1). Encontramos entre estas materias las
disciplinas de campos del saber diversos.

a) Dos disciplinas cientificas (la Fisica y la Geometria)

b) Una disciplina experimental (la Biologia)

c) Tresdisciplinas de comunicacion social (el Inglés, el Espanol
y el Aleman)

d) Una disciplina corporal (Educacion Fisica y Deportiva)

e) Una disciplina social (Educacion Moral y Civica)



54

Relacidn con el saber, materias escolares y represenlaciones sociales. Yapo Yapi.
FERMENTUM Meérida - Venezuela — |SSN 0798-3069 — ANO 7 - N° 20 - SEPTIMBRE-DICIEMERE - 1907 — 43.64

f) Una disciplina de componente documental (la Geografia).

Si el premio se lo llevan las disciplinas de comunicacion,
documentales, sociales y experimentales, podemos decir que la
apreciacion afectiva cubre globalmente los diferentes campos del
saber, excepto los campos del saber literario y emocional en su
componente principal.

Apreciacion de las materias que componen el polo negativo

Si uno se refiere siempre a los datos de la figura 2, la escala de
ladistancia muestra en elextremo del polo depreciativo la Composicion
francesa (promedio = -1), seguida de la Quimica (promedio = -0,8), la
Explicacion de textos (promedio =-0,6). Enseguida vienen las materias
como la Geologia, la Ortografiay la Gramatica (promedio =-0,3). De
la misma forma se observa la Historia (promedio = -0,3), la Novela y
las Artes plasticas (promedio = -0,2). Queda por considerar la posicion
en la escala de distancia, de dos materias: Musica y Algebra (promedio
= -0,1) que, aunque forman parte del polo negativo se acercan muy
claramente al polo positivo, por eso su depreciacion como materia esta
menos acentuada con relacion alas materias tales como la Composicion
francesa (promedio =-1), la Quimica (promedio =-0,8) y la Explicacion
de textos (promedio = -0,6). El analisis profundo de la escala de
distancia permite comprobar la clara disminucion de los componentes,
de las disciplinas literarias al finalizar el ciclo de observaciéon. Asimismo,
se considera en las disciplinas cientificas la suerte particular reservada
a la Quimica y a la Geologia que en si conservan una apreciacion
negativa. La posiciéon media del Algebra y la Musica en la escala de
distancia amerita sobresalir en el analisis de la estructuracion afectiva
de la imagen dada a las materias escolares. En forma global se puede
observar que luego de dos afos transcurridos en el colegio, los alumnos
desarrollan una representacion negativa de las materias ensenadas
(55%). Este aspectotocaespecialmente alas disciplinas de componente
literario y en menor medida a las disciplinas cientificas (Geologia,
Algebra) y a las emocionales y expresivas (Musica, Artes plasticas).

Relacién con el saber en ciclo de orientacién (410-3r0)

Si se consideran los resultados dados por la figura 3 y
contrariamente a los datos del ciclo de observacion, en ciclo de
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orientacion se observa una estructuracion mas equilibrada de los polos
de apreciacion de las materias:

- Un polo apreciativo que comporta diez materias (50%)
- Un polo depreciativo que comprende igualmente diez
materias (50%).

Esta estructuracion afectiva prefigura una indicacion de las
selecciones posteriores de filiales de orientacion en la perspectiva de
la entrada al liceo.

Analisis de la organizacion del polo de reacciones positivas

La estructuracionde este polo esta caracterizada por laintegracion
globalde las disciplinas instrumentales (Francés, Matematicas, Historia,
Espanol) clasificadas pedagégicamente como “materias de orientacion’.

Asi se observa un ajuste en las materias “utiles” destinadas a
operar una seleccion con relacion a los estudios posteriores. Ademas,
un analisis profundo de esta escala de distancia ligada a la relacion
con el saber indica la emergencia de ciertas materias lipicas de
este nivel de ensenanza escolar: el Espanol (promedio =1, conuna
valencia de 1,5); la Biologia, la Historia (promedio = 0,5 cuya
valencia es respectivamente 1,1 y 1,2), el Algebra y la Educacién
Moral y Civica (promedio = 0,4 con una valencia de 1,2 y 1
respectivamente). Pororden apreciativo vienen igualmente la Fisica,
la Quimicay la Composicion francesa (promedio = 0,3; valencia =1,
9 vy 1,1) vy finalmente la Novela y la Ortografia (promedio = 0,1
teniendo como valencia respectiva 7y 9). El analisis de esta escala
muestra entonces un perfil ala vez defilial literaria y cientifica, lo que
confirma la hipotesis general de este estudio.

La apreciacion del componente negativo

Una lectura de la escala de distancia muestra siete materias, las
mas alejadas de la afectividad de los alumnos después de cuatro anos
de experiencia de la relacion con las materias escolares. Entre estas el
Aleman y la Explicacion de textos parecen ser las mas detestadas por
los alumnos (promedio =-0,6 y una valencia muy baja2y 3). Se cuentan
igualmente las Artes plasticas (promedio =-0,5; valencia=4). Enseguida
se encuentran tres materias con el mismo nivel de depreciacion: la
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Geografia, la Geologiay la Geometria (promedio = -0,4; valenciade 6,4
y 6 respectivamente). Mas cerca de la zona positiva, pero con una
apreciacion afectiva negativa se observa la Musica (promedio = -0,3
valencia = 5); la Educacion Fisica y Deportiva, la Gramatica y el Inglés
con un promedio de valencias 8, 7 y 9 respectivamente. En definitiva,
el analisis de las representaciones de las materias en el ciclo de
orientacion parece obedecer a la légica de lo que podria calificarse
como disciplinas-bases instrumentales, es decir, ineludibles en la
construccion de los campos del saber y del conocimiento.

Sin embargo, jcual puede ser el funcionamiento de toda esta
organizacion de las representaciones de la relacion con el saber?

Bases supuestas de la organizacion de las
representaciones de la relacion con el saber

Anteriormente consideramos que la relacién con el saber es
la union que los alumnos mantienen con las materias durante el
tiempo de su recorrido escolar. Nuestros resultados resaltaron la
emergencia de materias apreciadas por una parte y de materias
desagradables por otra parte. En esla fase de nuestras
construcciones analiticas ahora es posible explicar mejor las
representaciones construidas y comprenderlas en sus dimensiones
individuales y colectivas. Este nivel de reflexion permite apreciar
asimismo el funcionamiento contextualizado de las estructuraciones
representacionales. Dicho de otra manera, cuales son los elementos
de este campo cognitivo que fidelizan la existencia de un movimiento
positivo o del alejamiento de los alumnos de una materia implicada
en su sistema de formacion.

Relacion conel saber, ingredientes pedagodgicos y didacticos

El analisis de las tematicas de los discursos recogidos ha
permitido destacar una estructura de apoyo fija sobre tres elementos
que de cierta forma organizan el tipo de relacion con el saber en los
alumnos: el profesor, la nota y el coeficiente.

Representaciones del profesor y construccion de relacion
con el saber

Para los alumnos referidos en nuestra investigacion, el profesor
es uno de los eslabones pilotos en la determinacion del tipo de relacion
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desarrollado con respecto a una materia escolar, Para ellos,
efectivamente, un profesor no es un simple dispensador de conoci-
mientos, él debe ser un experto en mercado pedagogico, es decir, que
debe “vender” sudisciplina a los alumnos. Para hacer esto es deseable
para él desarrollar actitudes socio-afectivas hasta llevar a los alumnos
hacia su materia. Ademéas de las disposiciones psicologicas, los
educandos esperan de él habilidades pedagdgicas susceptibles de
seducirlos y cautivarlos. En su representacion, un profesor factual no
motiva a sus alumnos. Para ellos, la primera cualidad de un docente es
el desarrollo de mejores relaciones educativas; igualmente es un
animador de la clase con la participacion activa de los alumnos.
Escuchemos mas bien:

“El profesor, si es acogedor, amable y receptivo, esto
puede conltribuir a hacer amar su carrera. Si el profesor lleva a
los alumnos a participar en el curso dandoles la oportunidad de
expresarse y decir lo que ellos no entienden”. (Clase de 510/
focus-grupo 1).

“El afecto de una materia depende del comportamiento
delprofesorcon los alumnos, de sumanera de hacer laclase, de
su espiritu de apertura, de acogimiento y de su capacidad de
estimular la clase. A fin de cuentas, de un dominio pedagégico”
(Clase de 30/focus-grupo 3).

Como uno puede comprobarlo, la “entrada” en una materia
escolar o suapropiacion socio-cognitivaamenudo esta predeterminada
al principio por factores independientes y extranos a esta. Esta
representacion de la materia a traves de la personalidad pedagogica
del profesor no es el Unico ingrediente que determina la estructuracion
de la relacion con el saber.

El estatus de la nota y la construccion de la relaciéon con
el saber

En el campo escolar la nota se ha singularizado como el unico
sistema de evaluacién con connotaciones a la vez favorables y
desfavorables. La docimologia no ha dejado de subrayar los danos de
ese modo de control de la adquisicién de los conocimientos (PIERON,
1963). Por su parte, el medio escolar siempre ha denunciado la
inconstancia de la nota como factor, ya sea de coraje y adaptacion a las
exigencias del profesor, o de decepcion (MIALARET, 1967). La
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atribucion de una nota posee pues un valor psicologico para el alumno.
Nuestros resultados confirman los de estos trabajos empiricos. En
efecto, la nota aparece como fundamental en el acercamiento o
alejamiento de los alumnos respecto a una disciplina escolar, como lo
atestigua este extracto de entrevista:

"Cuando elprofesor es estricto en notas, alos alumnos no
les gusta la materia... cuando ellos sacan buenas notas les gusta
la materia y viceversa, cuando un alumno saca malas notas en
una materia, aun cuando le gustara la materia terminara por
detestarla” (Clase de 419/focus-grupo 2).

La relacion alumnos-profesores por un lado y alumnos-notas por
el otro, presenta perturbaciones de todo tipo ante esta modalidad de
evaluacion. El medio escolar reagrupa a estos profesores que califican
“estricto” 0 "amplio”. Estainestabilidad, incluso esta abstraccion confiere
a la nota una imagen de injusticia que afecta su valor pedagogico de
control y de apreciacion del trabajo de los alumnos, y por ello se limita
en la modelizacion de la relacion con las materias. Y pasa lo mismo con
la determinacion de los coeficientes de éstas.

Relacion con el saber y coeficiente de las materias

Uno de los factores que entra en juego en la construccion de las
representaciones de las disciplinas escolares es el coeficiente. Este
elemento del dispesitivo pedagdégico establece una jerarquia entre las
materias, determinando asi su importancia o menor importancia. De
esta forma, este indicador condiciona fuerte y objetivamente el tipo de
relacion que los alumnos construyen respecto a las materias asi
estratificadas. Ellos operan opciones obligadas, por necesidad, por
causa de un coeficiente elevado o bajo.

“El coeficiente de la materia determina el interés del
alumno por esta. Mientras mas elevado esta el coeficiente mas
se esfuerza el alurnno para que le guste la materia” (Alumnos de
410, focus-grupo 2).

Ladeterminacion de estos ingredientes aliniciode la construccion
de las representaciones esta reforzada ademas al final a través de
algunos componentes endogenos, idiosincrasicos responsables de la
estructuracion de este mismo campo cognitivo.
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Los ingredientes idiosincrasicos

Los elementos evocados antes para apreciar o depreciar una
materia poseen un caracter exégeno. Por el contrario, los ingredientes
que analizamos ahora se refieren a las mismas materias. Ellos le son
propios. Efectivamente, las materias estudiadas conservan algunas
especificidades capaces de determinar el tipo de lazos socio-afectivos
que un alumno puede desarrollar. De esta manera se piensa que para
una materia dada existe todo un sistema de previsiones responsables
de suaprehension. Estas previsiones cubren una diversidad de campos
representacionales. Por este hecho, los datos analizados permiten
considerar “materias heuristicas”, es decir, materias cuyos sabores,
por el hecho de su transdisciplinaridad aportan un mas al alumno. La
reinversion de tales sabores autoriza al educando a construir el futuro,
prepararse mejor para la vida social, incluso socio-profesional. Desde
ese punto de vista, la materia asegura una triple funcién: conocimiento,
intelectual y social, como lo sugiere este extracto de entrevista.

“La Educacion Moraly Civica, /a Biologia... les gusta a los
alumnos, porque ellas hacen que se aprendan cosas nuevas. La
Educacion Moraly Civica (ECM) por efemplo, nos ensefia a vivir
nos sensibiliza con los problemas de la vida, del civismo y de |a
sexualidad. En cuanto a la Biologia, ella nos ensefia a conocer
nuestro cuerpo y nuestro medio ambiente. Ademas, ella facilita
los estudios postetiores tales como la medicina..” (Clase de 310/
focus-grupo 3).

Esta fijacion acerca de la reinversién posterior representa ante
los ojos de los educandos una razén fundamental de apreciar
positivamente tales materias. Con esta misma preocupacion, los
alumnos, en su relacion con el saber, sefalan igualmente algunas
materias generosas, es decir, que “aportan” buenas notas, y algunas

materias ingratas, casi estériles. Estas Ultimas son exigentes para la

movilizacion en el trabajo, pero poco productoras en términos de
recompensas. En esta misma taxonomia se consideran las materias
utilitarias. Estas son ineludibles por el lugar que ocupan en el dispositivo
de evaluacion. Ademas se consideran materias de autonomia. Ellas
dejan un margen de libertad al alumno, permitiéndole expresarse y
construir sus propias reflexiones. Finalmente, el afecto prodigado a
una materia, se fundamenta igualmente en su «grado de accesibilidad
cognitiva», porunaparte, y en las «aptitudes y disposiciones personales
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del alumno», por ofra parte. En efecto, cuando el alumno se apropia
comodamente de la ensenanza que se le da, su movilizacién y su
motivacion se ven reforzadas. Este conjunto de disposiciones
generales lleva a favorecer el terreno de la conquista de una
materia, lo que permite en el alumno nuevas formas de acceso al
saber. Retengamos lo siguiente:

“Cuando el alumno comprende facilmente la materia sin
demasiado esfuerzo a él le gusta ésta, pero cuando la materia
representa mucho esfuerzo y ejercicios, ef alumno la detesta...
algunas materias como la Explicacion de textos, la Geologia, la
Aedaccion francesa, la Gramatica, etc., demandan muchos
esfuerzos, son dificiles de dominar y las notas son siempre
regulares si no malas” (Clase de 5!9/focus-grupo 3).

Conclusiones

En 1987, Verges y sus colaboradores escribian:

“Todo fenomeno puede enfocarse de manera mas o
menos fina. Segun lo que se quiera poner en relieve, uno se
valdra de unalupa o de un microscopio ... | as representaciones
sociales son objetos con facetas. Segun el punto de vista
desde donde uno se situe, los méetodos de enfogque van a
diferir” (1987:202).

Las pocas reflexiones desarrolladas en esta comunicacién se
han referido a esa concepcion del estudio de las representaciones
sociales. Las limitaciones y restricciones (sin duda ligadas al modo de
referencia de las propiedades de las cogniciones centrales conectadas
con esta representacion) consecutivas planteadas en tal opcidn
metodolégica, permite considerar dos consecuencias positivas: una
fundamentada en el mejoramiento de los conocimientos y la otra fija en
el esclarecimiento de las practicas pedagdgicas y educativas.

1) Cogniciones centrales y funcionamiento de las represen-
taciones sociales.

Elprimer apoyo teodrico de este trabajo reposa en la determinacion
del contenido y el sehalamiento de la organizacion interna (nticleos
estructurantes) de los universos cognitivos y semanticos propios de la
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representacion estudiada. Estas cogniciones centrales estan
constituidas por materias cuyo lugar en la produccion escolar es capital.
El segundo apoyo se ha estructurado alrededor de elementos cuya
aprehensién positiva o negativa se refiere a la relacion con el saber en
unsentidoo enotro, entérminos de polos estructurantes. Esta segunda
dimension de nuestros resultados, ademas, ha enfocado el modo de
comprension, incluso algunas estructuraciones representacionales en
sus aspectos individuales y colectivos. Estas pocas consideraciones
tedricas nos llevan a sugerir algunas pistas para el mejoramiento de las
practicas pedagogicas y educativas.

2)  Representaciones sociales y relacion con las practicas

De este trabajo se pueden considerar algunas referencias para
la accién en dos direcciones:

a) En direccion a los orientadores escolares
b) En direccion a los companeros de la interaccion educativa.

3) Relacion con el saber, representaciones sociales y practicas de
orientacion escolar.

Para los orientadores escolares, nos parece posible encontrar en
estos resultados algunos elementos de esclarecimiento de sus practicas,
lo que les permitira evitar los errores de orientacion y favorecer una mejor
madurez y educacion de la eleccion de los alumnos.

4) Relacion con el saber, representaciones sociales y desarrollo de
las competencias cognitivas de los alumnos.

Los companeros y actores de la interaccion educativa (alumnos,
docentes, autoridades académicas, padres de alumnos y decididores
politicos) pueden inspirarse en los resultados de este trabajo. Les
serviran como “‘comando’ que les permite comprometer arreglos
pedagdgicos especificos, susceplibles de garantizar una regulacion del
sistema escolar que tiene como consecuencia positiva una activacion de
las competencias cognitivas de los alumnos porque se encuentran de
esta forma dentro de un medio ambiente de formacién mejor acordado.

Traducido del frances por las profesoras
Gloria Gonzalez L. y Mary E. Guillen T.
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