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RESUMEN

El proposito de esta investigacion fue evaluar si la ensefianza de
las estrategias Mapa del Cuento y RELATAR (acrénimo), a través del
modelo de Desarrollo de Estrategias de Autorregulacion (DEAR, en in-
glés Self-Regulated Strategy Development model, SRSD) facilita la es-
critura de cuentos en estudiantes con dificultades de Aprendizaje (DA)
gue hablan espafiol. Para este estudio de tipo cuasi - experimental, con
un disefio de linea de base multiple a través de individuos, se seleccio-
naron tres estudiantes con DA (2 sexo masculino, una sexo femenino),
con edades comprendidas entre 10 y 13 afios, cursantes de 6° grado,
Educacion Basica (primaria), de una escuela publica, del estado Truji-
llo (Venezuela). Luego de la aplicacion de dichas estrategias por medio
del modelo de autorregulacion, los resultados mostraron que los estu-
diantes mejoraron ampliamente sus cuentos en descripcidn, extension
y calidad (aspectos cuantitativosy cualitativos). Estos|ogros de apren-

* MSc. en Gerencia de la Educacion, Universidad de los Andes, Nucleo Universitario
“Rafael Rangel”. Profesora en la UNA. Venezuela: E-mail:mariaercien@gmail.com
** Doctora en Educacion Especial (lllinois State University, Illinois, USA), profesora
titular de la Universidad de los Andes, Nucleo Universitario “Rafael Rangel”.
Investigadora acreditada en el PEI (ULA) y PEIl (ONCTI). . E-mail: marthamndez@
gmail.com

Recibido: 11/01/2017 Aprobado: 17/04/2017

61



El mapa del cuento y el acrénimo relatar... Maria Esperanza Rojo Carmona, Martha Méndez
AGORA - Trujillo. Venezuela. Afio 20 N° 40 JULIO - DICIEMBRE- 2017. pp. 61-87

dizaje los mantuvieron a lo largo del tiempo, al punto que ninguno re-
greso al tipo de escrito que realizaron en la linea de base. Finalmente,
se ofrecen recomendaciones tanto para los docentes como para futuras
investigaciones.

Palabras clave: Dificultades de Aprendizaje, Escritura, Cuento,
Mapa del Cuento, Acrénimos.

THE STORY S MAP AND THE ACRONYM RELATAR: TWO
STRATEGIES FOR LEARNING DISABLED STUDENTS TO
IMPROVE THE IR WRITING STORIES.

ABSTRACT

The purpose of this research was to evaluate whether teaching
the strategies story map and RELATAR acronym by using the Self-Re-
gulated Strategy Development model (SRD) (translated to spanish as
modelo de Desarrollo de Estrategias de Autorregulacion, DEAR) faci-
litates writing stories in students with learning disabilities (LD) who
speak Spanish. For this experimental study, with a multiple baseline
across subjects design, a selection of three 6"grade students (2 male
and 1 female), 10 and 13 years old, was made from a public primary
school, in state Trujillo (Venezuela). After applying these strategies
through the self-regulated model, results showed that all the students
widely improved their stories in relation to description, extension and
quality (quantitative and qualitative aspects). Along time, these stu-
dents kept their achievements to an extent that none of them came back
to the type of story they used to write in the baseline phase. Finally,
recommendations are offered for teachers and future research.

Key words. Learning disabilities, writing, story, story map, mne-
monics.

Introduccién

Las investigaciones relacionadas con € aprendizaje de la lectu-
ra 'y la escritura coinciden en sefialar que estas actividades son funda-
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mentales para la adquisicion de los aprendizajes y permanencia en el
sistema escolar. Con el propdsito de fortalecer dichas habilidades, en
Venezuela se han disefiado e implementado diversos programas educa-
tivos que, como sefiala Caldera (2003), no han logrado las expectativas
previstas. Si bien en el afio 2007, datos de la UNESCO reportaban un
incremento en la matricula escolar venezolana tanto para la educacion
primaria como secundaria (esta institucion en su ultimo reporte (2016),
muestra que en el afio 2015se mantenia la alta matricula escolar en estos
niveles educativos), Méndez (2006) expone datos estadisticos segun los
cuales el promedio de las notas de los estudiantes en el pais era de 12,5
puntos (en una escala de 1 a 20 puntos) con un alto grado de repeticion
y desercion escolar. El rendimiento era similar tanto en las escuelas
publicas como privadas.

En aspectos cualitativos, concretamente en relacion con la lectu-
ra, en su estudio sobre los resultados de la Prueba de Aptitud Académi-
ca del afio 2004 que presentaron estudiantes para ingresar a la Educa-
cién Superior, Pérez de Pérez y Diaz (2006) sefialan que los estudiantes
mostraron habilidades para determinar €l contenido general de un texto
e identificar ideas explicitas, pero evidenciaron problemas en la com-
prension lectora. Estas investigadoras indican que los resultados de esta
prueba apuntan al hecho de que la educacion bésica y educacion media
y diversificada no estan cumpliendo con sus objetivos educativos (en
el afio 2007 se elimind la presentacion de esta prueba para ingresar a
la educacion superior venezolana [Oficina de Planificacion del sector
universitario OPSU, 2015])

Los anteriores datos nos ayudan a identificar deficiencias en la
lectura como uno de los aspectos que esta incidiendo en los resultados
escolares anteriormente sefialados. Ahora bien, qué se puede plantear
con respecto alaescritura.

En la practica escolar diaria se escucha a nuestros docentes decir,
frecuentemente, que los estudiantes si saben leer, saben escribir. Sin
embargo, este saber escribir se refiere a transcribir del pizarrén o de un
libro, o tomar dictado, sin enfocarse en la produccion escrita: no se pro-
ponen actividades que incluyan la practica de la escritura como medio
para gque los estudiantes comuniguen sus ideas, opiniones, emociones
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0 sentimientos, sino que la escritura es vista como la manera de copiar
los temas para luego reproducirlos en forma memoristica, lo cual ni fa-
vorece el aprendizaje critico, analitico y reflexivo de los temas a copiar,
ni desarrolla en el alumno la capacidad de expresarse en forma escrita.
Como plantea Caldera (2006), uno de los problemas de la escritura en
los primeros niveles del sistema escolar venezolano es una concepcion
prevaleciente de la repeticion de la transcripcién. Uno de los aspectos
gue puede estar incidiendo en | os problemas que presentan | os estudian-
tes ante la escritura es la escasa planificacion para la ensefianza de esta
actividad como un proceso que requiere su espacio propio dentro del
proceso escolar semanal.

La precaria atencion a la produccion escrita del estudiante tiene
consecuencias graves para los estudiantes que presentan dificultades de
aprendizaje (DA), pues estos nifios y nifias, evidencian persistentes pro-
blemas para exponer sus ideas por escrito. Entre estas deficiencias se
pueden sefalar, por ejemplo, la elaboracion de textos muy cortos que no
reflejan el verdadero conocimiento que estos alumnos poseen, ademas,
lo escrito se encuentra lleno de errores ortograficos (Graham, Harris y
Larsen, 2001).Y esta situacion no es distinta cuando redactan cuentos.

Ya en la década de los 80, investigaciones como las de Nodine,
Barenbaum y Newcomer (1985) habian indicado que los estudiantes
con DA tienen maés dificultades que sus comparfieros sin DA para escri-
bir este tipo de narracion. En el estudio participaron un total de 90 estu-
diantes con DA, estudiantes con dificultades de lectura y estudiantes sin
DA. Uno de los criterios de evaluacion fue cuanto se acercaba el escrito
alo que era un cuento. Los resultados mostraron que mientras e 71%
de los estudiantes sin DA produjeron textos tipo cuentos, sélo el 30%
de los estudiantes con DA realizaron esta forma de composicion. Mas
aun, 47% de estos estudiantes escribieron textos descriptivos. Ademas
los estudiantes sin DA sobrepasaron alos estudiantes con DA en cuanto
al nimero de palabras y unidades sintacticas.

Las deficiencias anteriormente descritas han creado la necesidad
de desarrollar estrategias especificas para mejorar la produccidn escrita
de este género narrativo en los estudiantes con DA. Sobre la base de
teorias que exponen que la redaccién de esta forma de texto requie-
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re tener acceso a un esquema de narracion, el cual es un constructo
cognitivo que se supone guia la comprensidn y produccion del cuento,
Montague, Gravesy Leavell (1991) indicaron quesi bien los cuentos de
los estudiantes con DA de manera general se adectan a este esquema,
frecuentemente son incompletos, rudimentarios, y usua mente estos es-
tudiantes tienen poca conciencia sobre su estructura. Estos autores se
plantearon investigar como técnicas de planificacion afectaban la com-
posicién de narraciones (cuentos) de estudiantes con DA de 7°y 8° gra-
do. Untotal de 60 estudiantes con DA y estudiantes sin DA participaron
en este estudio. La hipétesis consistio en que ofrecer tiempo para plani-
ficar y procedimientos para facilitar la escritura (concretamente tarjetas
con la gramatica del cuento) mejoraria la calidad de estos escritos en
los estudiantes con DA. Los resultados mostraron que ambos factores
tiempo de planificacion y procedimientos sobre la gramética del cuento,
concretamente las tarjetas, incidieron favorablemente en los aspectos
cuantitativos y cualitativos de | os escritos de | os estudiantes con DA, d
punto de que entre ellos y la produccion narrativa de los estudiantes sin
DA no hubo diferencias relevantes.

El uso del acrénimo de Primera Letra también se ha propuesto
para ensefiar a escribir o redactar a estudiantes con DA sus textos narra-
tivos. Este recurso de memorizacién consiste en tomar la primera letra
delaactividad que se vaarealizar y formar una palabracon ella (Levy,
1996).Una investigacion donde se utilizé dicho recurso fue la que rea-
lizaron Troia, Graham y Harris (1999). Aqui se plante6 que estudiantes
con DA (5° grado) aprendieran a planificar y escribir cuentos con el uso
de tres edtrategias: (a) establecimiento de metas, (b) lluvia de ideas y
(c) organizar y secuenciar sus ideas mientras escribian sus ideas. Para la
ensefianza de los componentes o elementos de estas narraciones se utili-
z6 el acrénimo SPACE cuyas siglas en inglés presentaban los siguientes
elementos de este tipo de narracion: Lugar y Tiempo, Problema, Accio-
nesy Consecuencias.

L osresultados mostraron que los estudiantes ampliaron sustiem-
pos de planificacion y la estructura de sus cuentos mejoré dramatica-
mente ya que los estudiantes incluyeron todos los elementos basicos,
anteriormente sefialados. Igualmente, hubo un aumento en el ndmero
de palabras (extension), aunque la calidad de los textos no mejor6 de
manera importante.
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En afios més recientes, la necesidad de la planificacion para
escribir composiciones narrativas ha incluido € uso del modelo De-
sarrollo de Estrategias de Autorregulacion (DEAR), [en inglés, The
Self-Regulated Strategy Development (SRSD)]. Este método permite
la ensefianza expresa de procedimientos de autorregulacién (por ejem-
plo, establecimiento de metas y evaluacion de su logro, auto-refuerzo
y autoevaluacidn) pues estos estudiantes presentan problemas para eje-
Cutar y monitorear varios de los procesos cognitivos necesarios para
una escritura efectiva tal y como planificar previamente lo que se va a
escribir, o recordar, asi como organizar informacion relevante para sus
escritos (Graham y Harris, 2000).

Una investigacion en la que se utilizo DEAR expresamente para
mejorar |a escritura de cuentos por estudiantes con DA, fue la de Sadd-
ler (2006). Debido a que este modelo se habia utilizado con estudiantes
de los grados superiores de la primaria (4° grado en adelante), este autor
se planted realizarlo con estudiantes ain mas jovenes. Asi, los partici-
pantes fueron seis estudiantes con DA cursantes del segundo grado de
primaria que mostraron dificultades para escribir cuentos. Se utiliz6 un
disefio de base mdltiple a través de sujetos, con varias pruebas, para
medir los efectos de una estrategia de planificacion que incluyo el
mnemonico POW (siglas en inglés de Pick my ideas, Organize my
notes) el cual se complementaba con el mneménico WWW (en inglés,
What, How) que servia para recordar las siete partes que constituyen
un buen cuento (;Quiénes son los personajes principales?, ¢Cuando
sucede la historia?, ;Dénde ocurre?, ;Qué quieren hacer los personales
principales?, ¢(Qué sucede cuando los personajes lo quieren realizar?,
¢Coémo termina la historia?, y ¢como se sienten los personajes?. Luego
de que se les ensefid a planificar y escribir este tipo de texto a través
del modelo DEAR, los cuentos de los estudiantes fueron mucho mas
completos, largos y de mayor calidad tanto en el periodo de postinstruc-
cién como en el de mantenimiento. Ademas, el tiempo de planificacion
también se increment6 en estos periodos.

Ademas de lo expuesto anteriormente, el mapa del cuento (en
inglés story map), una estrategia que tiene una larga tradicion para
mejorar la comprension lectora de dichos textos (Boulienau, Fore Ill,
Hagan-Burke y Burke, 2004) también se ha propuesto para la redac-
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cion de este género literario (Hagood, 1997). Ella consiste en un orga-
nizador grafico que contiene, como subtitulos, las partes de un cuento
(Swanson y De La Paz, 1997), es decir, su estructura, lacual se conoce
en inglés como story grammar (Dymock, 2007). Existen varias versio-
nes, con diversidad de formasy niveles de complgidad, de este tipo de
representacion visual; asi hay aquellos que contienen sélo el principio,
desarrollo y final de la narracion hasta mapas con mayor nimero de
componentes: personajes, problema, final e inclusive moralejas (para el
caso de las fabulas) y su relacion entre si.

El mapa del cuento se puede complementar con un mnemoni-
€O, recurso que, como se ha visto anteriormente, ha sido ampliamente
utilizado y propuesto en diversos estudios sobre escritura en estudiantes
con DA. Por tal motivo, en esta investigacion se propone el uso del
acrénimo RELATAR, un acrénimo de Primera Letra, que se forma con
las iniciales siguientes: R=Recordar, E=Escribir, L=Lugar, A=Actores,
T=Tienen un Problema, A=Accion o Acciones y R=Resolucion.

Los estudios sobre estrategias para planificar y escribir cuentos
en estudiantes con DA, asi como la utilizacién del modelo DEAR para
su ensefianza y aprendizaje se han realizado, principalmente, en paises
de habla inglesa. Con el fin de poder determinar si estas estrategias sir-
ven para estudiantes con DA que hablan espafiol, es necesario realizar
investigaciones en este tipo de poblacion. De alli que, el presente estu-
dio tuvo como proposito evaluar si la ensefianza-aprendizaje del Mapa
del Cuento con el acrénimo RELATAR, por medio del modelo Desa-
rrollo de Estrategias de Autorregulacion (DEAR) facilita la escritura de
cuentos en los estudiantes con DA que hablan espafiol, cursantes del 5°
y 6° de educacion primaria.

Método

Participantes

Sobrelabase delasindicaciones de Grahamy Harris (1999) en
cuanto aque ho pueden participar estudiantes gque no redacten oraciones
completas eincluyan a menosun componentedel cuento, seescogieron
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dos estudiantes de quinto grado de educacion primaria, sexo masculino
y una estudiante de 6° grado de educacion primaria, sexo femenino.
Sus edades oscilaron entre 10 y 13 afios. Todos habian asistido al aula
integrada (salon de clase fuera del aula regular, donde un docente de
educacion especial le da clases suplementarias a estudiantes con DA)
por varios afios. Dado que ninguno presentd examenes psicol6gicos o
neuroldgicos para el momento de su seleccion, una psicéloga realizo la
evaluacion posteriormente. Los padres dieron el consentimiento escrito
respectivo.

En el caso de Rosa (pseuddnimo que se utilizo en esta investi-
gacion para la alumna de 13 afios de edad), se utilizé el Raven adulto y
la escala MOIDI (area cognoscitiva) (Ledn de Viloria, 1995). De acuer-
do con los resultados, esta estudiante mostré un desempefio significati-
vamente por debajo del promedio.

Por su parte en los casos de Felipe (pseudonimo), edad 11 afios
y Benito (Pseudénimo), edad 10 afios, se les aplicé el Bender y el
Raven infantil y ambos mostraron dificultades en la coordinacion viso-
perceptiva. EL funcionamiento intelectual de los dos estudiantes se en-
contrd por encima del rango promedio de inteligencia.

Localizacion

La investigacion se realiz6 en una institucion escolar publica de
la ciudad de Trujillo, estado Trujillo (Venezuela), previa autorizacion
de la directora de esta escuela. Se escogidé una institucion que tuviese
aula integrada ya que en este servicio se atienden los estudiantes con
DA.

Tipo y Disefio de la Investigacion

De tipo cuasi-experimental, se realiz6 un disefio de linea de
base multiple a través de individuos. Segin Richard, Taylor, Ramasamy
y Richards (1999), se debe seleccionar este disefio cuando la variable
dependiente no se puede revertir, condicién que cumple la escritura en
la presente investigacion.
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Instrumentacion

Para analizar 1os componentes cuantitativos de los cuentos, se
utiliz6 la escala que Graham y Harris (19892 y 1989b) desarrollaron
para evaluar la redaccion de este tipo de escritos. Dicho instrumento
mide la presencia y descripcion (puntaje maximo de 8 y 18 respecti-
vamente) de ocho elementos identificados por Stein y Glenn (citados
por Graham y Harris, 1989b): Persongje principal, lugar o locaidad,
tiempo, evento inicial, meta u objetivo, accion (es), final y reaccion
(es) emocional (es) del persongje principal. Ahora bien, como expo-
nen Swanson y De La Paz (1998), los docentes deben determinar qué
elementos del cuento se deben ensefiar, por lo que en esta investigacion
se plantearon (a) el lugar y tiempo, (b) el personaje o actor principal y
otros persongjes o actores, (c) e problema (tienen un evento que ori-
gina el cuento), (d) la accion o acciones que conducen a la meta y la
(e) resolucion, los cuales , en su conjunto, forman parte del acrénimo
RELATAR. LaMetay las Emaociones del Persongje Principal, aunque
no formaron parte del acronimo, se evaluaron como lo indica la escala.
En total, se consideraron ocho aspectos indicados por este instrumento.
Ademas, la extensidn de los escritos se midié por medio del nimero de
palabras contenidas en éstos.

En cuanto al anéalisis cualitativo, se aplicé una escala holistica
gue han utilizado Graham y colaboradores en investigaciones referidas
a este tipo de narracion (ej. Troia, Graham y Harris, 1999). Aqui, el
evauador realiza un juicio total de la calidad de la muestra del texto.
L os factores que se toman en cuenta para un buen escrito incluyen la
escogencia de palabras apropiadas, organizacion, detalles, estructura de
la oracion e imaginacion (Troia et al., 1999). El puntaje de esta escala
va desde 1 (calidad més baja) hasta 8 (calidad mas alta), mientras que
4y 5 representan puntaje medios en cuanto a calidad.

Recoleccion de Informacion

Una de las realizadoras de esta investigacion, en su condicion
de docente de aula integrada que atiende todos los grados de educacién
primaria, tuvo a su cargo la seleccion de los dibujos de animales, (por
ej. gatos, perros, caballos, loros, patos), imagenes de personas (nifios,
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nifias, jovenes y adultos), y paisajes (montafias, playa), que se le mos-
traron a los participantes durante las fases del tratamiento, post-trata-
miento y mantenimiento para gque escribieran sus cuentos. Los estu-
diantes podian escoger varios dibujos, imagenes o paisajes de acuerdo
con sus intereses, de esta manera se evitaba que estas representacio-
nes no les fueran familiares o que no les mativaran para la escritura.
Cada dibujo representaba un solo animal, mientras que las de personas
podian contener varias imagenes. Este procedimiento de usar dibujos,
imagenes y paisajes se ha reportado en investigaciones similares sobre
la escritura de cuentos (ej. Troia et al). También como en estos estudios,
para evitar que la caligrafia de los estudiantes incidiese en la evaluacion
de la calidad de los escritos, todos 10s cuentos se transcribieron a una
computadora antes de la evaluacion. Igualmente, no se considerd la or-
tografia en cuanto a mayusculas, acentos y signos de puntuacion.

Confiabilidad

Se aplico el método “acuerdo entre observadores o jueces” para
obtener la confiabilidad en la recoleccién de informacion. La autora y
coautora de este articulo, evaluaron los aspectos cualitativos y cuanti-
tativos de cada uno de los cuentos. Ninguna tuvo contacto directo con
los estudiantes que participaron en la investigacion. El porcentaje de
acuerdo entre los jueces se calculé utilizando el método de frecuencias
de proporciones (Kazdin, 1982). En cuanto a los aspectos cuantitati-
vos de los escritos, se obtuvo un porcentaje total de acuerdo de 82,7%,
mientras un 91% en |os aspectos cualitativos.

Procedimiento

Para la ensefianza y aprendizaje de las estrategias Mapa del
Cuento y el acronimo RELATAR, por medio del modelo DEAR, se
prepar6 una docente de aula integrada quien no tuvo informacién sobre
los objetivos de este estudio. Una vez que ella dominé ambas estrate-
gias, se empez0 la instruccion a los estudiantes, a quienes, previa auto-
rizacién de la docente regular, se les sacaba de su saldn de clase para
gue recibieran la ensefianza de manera individual en el aula integrada.
Cada sesion dur6 aproximadamente 45 minutos y luego se regreso el o
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la estudiante a su salén de clase. Debido a las diferencias individuales
de aprendizaje de cada alumno(a), el nimero de sesiones de adquisicién
de estas estrategias varié para cada uno de ellos: Rosa necesitd 10 sesio-
nes, Benito y Felipe, por su parte, requirieron 5 sesiones cada uno.

Preinstruccién. Dado que & primer paso en € modelo DEAR
es la identificacion de las habilidades previas necesarias para la ense-
fianza y aprendizaje de cualquier estrategia, se le dio a cada estudiante
unos textos que contenian frases con las que comunmente comienzan
los cuentos (por ejemplo “Habia una vez”, “Hace mucho tiempo”, “Era-
se una vez™), asi como frases que no tenian este comienzo con el fin
de que el alumno(a) identificase cual frase correspondia a un cuento.
Igualmente, en esta sesion, se le pidi6 que seleccionase entre dos escri-
tos, (los cuales no fueron los mismos para los participantes), cual era un
cuento Yy justificara su escogencia. Todos los estudiantes identificaron
correctamente tanto las oraciones parainiciar cuentos, como los escri-
tos de este género narrativo.

En esta parte también se cumpli6 el paso dos del modelo DEAR:
la Conferencia Inicial. En este sentido, se le inform¢ al alumno(a) sobre
las estrategias que iba a aprender y los beneficios que éstas les iban a
brindar (por ejemplo escritos mas largos, mas y mejores ideas) en su
redaccion de cuentos. Esta etapa incluy6 el compromiso del estudiante
para participar en este estudio. Toda esta fase de preinstruccion duré6
una sola sesion por cada participante.

La Instruccion de las Estrategias. Una vez determinadas las
habilidades previas y realizada la fase inicial, se comenzd la ensefianza
del acrénimo RELATAR y el Mapa del Cuento. Para esta etapa, cada
leccion se planificd, con algunas modificaciones, siguiendo el modelo
de Hunter (1994), el cua consta de los siguientes aspectos. (a) Esta
blecimiento del objetivo de la conducta, (b) materiales a usar, (C) es-
tablecimiento previo del objetivo de la leccion, (d) dar la informacién
0 tema, (e) modelado y ejemplos, (f) revision de la comprension de la
informacion o tema, (g) préctica guiada, (h) practica independiente, y
por dltimo (i) conclusion. Como materiales se utilizaron hojas de papel
tamafio carta, lapices y rompecabezas del acronimo hechos de papel.
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Luego de revisar lo que se habia planteado en la clase anterior,
la docente expuso el objetivo de la clase que seiba adesarrollar (punto
¢ de Hunter). Aqui empezé el paso tres del modelo DEAR (descripcién
y discusion de la estrategia y punto d de Hunter) para la presentacién
del acronimo RELATAR al estudiante, y, luego, asoci6 cada una de las
letras de este acronimo con los componentes del mapa del cuento, para
lo cual dibujé un cuadro o gréafico que se llen6 con cada una de estas
partes. A medida que iba explicando, trataba que el alumno (a) tuviese
participacion, ya fuese revisando lo ya explicado o preguntandole cuél
era la proxima letra del acrénimo.

Una vez que se explicaron ambas estrategias, la docente co-
menzo el modelaje del uso de éstas (fase cuarta del modelo DEAR y
punto e de Hunter. En este sentido, ademas de dramatizar como si fuese
un alumno que se las estaba aprendiendo, también utilizé las técnicas
de pensando en voz alta y autoafirmaciones tales como “estoy haciendo
bien mi trabajo”, “no importa lo que me demore, yo lo voy a aprender”,
“lo estoy haciendo bien, pero lo puedo hacer mejor”, “excelente, ya
estoy comprendiendo”, “puedo pensar en otra idea”. El uso de afirma-
ciones es una técnica recomendada por Harris y Graham (1996) durante

la aplicacion del modelo DEAR.

Al finalizar la etapa del modelaje, se pasé a la revision de la
comprension (punto f de Hunter) para lo cual se le hicieron preguntas
al estudiante, y si mostraba necesidad de reforzar algin aspecto, se re-
gresaba a alguna de las etapas anteriores. Finalmente se cerré la clase
(punto i de Hunter) indicando no s6lo el buen trabajo que se habia cum-
plido, sino, también, realizando una sintesis de lo tratado ese dia.

Luego de la descripcion y discusion de la estrategia, asi como
del modelaje, se pasé a la practica colaborativa (paso cinco del modelo
DEAR y punto g de Hunter). Esta fase tuvo como propdsito practicar
las estrategias previamente explicadas y discutidas para lo cual se le
dieron materiales al estudiante que tenian partes del Mapa del Cuento
y que éste debia completar junto con la docente. Otra actividad que se
realizé aqui fue la utilizacion de rompecabezas para la presentacion
completa de ambas estrategias.
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Las Gltimas sesiones de la instruccién consistieron en la préc-
tica independiente (paso seis de DEAR y punto h de Hunter), donde €l
estudiante escribia el acrénimo y elaboraba el Mapa del Cuento sin la
ayuda de la docente.

Redaccion de cuentos. Una vez que el alumno(a) mostré do-
minio total de las estrategias, la docente comenzd el modelaje de su
aplicacion para la escritura de los cuentos. En este sentido, ella empez6
con la seleccion del grupo de representaciones (dibujos, imagenes de
personas o paisajes) que iba a utilizar y luego dramatizé la aplicacion de
RELATARYy el Mapa del Cuento. De esta manera, elabor6 varios cuen-
tos en papel tamafio carta y luego empez6 el proceso de aplicacion por
parte del estudiante, primero junto con ladocentey luego de manerain-
dependiente. Esta Ultima parte, se considerd la fase de post-tratamiento
de la investigacion.

Mantenimiento de las Estrategias. La determinacién de la
permanencia del aprendizaje y de la aplicacion de las estrategias, se
realizé para la alumna en una sesion al mes de haber concluido su fase
de post-tratamiento. En el caso de los dos alumnos, se realiz6 a los 15
dias de haber concluido esta fase. Con ellos, se decidi6 acortar el pe-
riodo de realizacion de esta parte del experimento, pues se acercaba la
culminacidn del afio escolar.

Tratamiento dela Validez

Con el fin de determinar si las lecciones se realizaban de cuerdo
al modelo DEAR, se planificé y elaboré un guién de cada una de ellas
sobre la base del modelo de Hunter (1994), el cual debia ser seguido por
la docente de educacion especial que instruy6 a los estudiantes en las
estrategias y redaccion de los cuentos. Luego, al azar, a la docente se la
visitd durante varias sesiones para observarla. Dos observadoras inde-
pendientes verificaron si ella habia cumplido los pasos de instruccion
de acuerdo con estos guiones gue se le habian dado previamente.

Debido a que en la redaccion de los textos narrativos se observo
gue la instructora no utilizaba totalmente las ideas expresadas por los
estudiantes en sus Mapas del Cuento, se le hizo esta indicacion y para
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las siguientes observaciones ya mostraba un total uso de lo expuesto
por los alumnos(a). Una vez realizada esta evaluacion, las observadoras
reportaron que la docente siguié en un 92% los pasos instruccionales
establecidos en los guiones.

Resultados

El anélisis de los datos se realizo a través del promedio de los
puntajes obtenidos por cada estudiante en cada una de las etapas del
experimento, lo cua se expone en el cuadro 1.

Ademas se utilizo la representacion grafica del puntaje total de la
descripcion de los elementos en cada escrito de acuerdo con la escala
sobre la gramatica del cuento (Graham y Harris, 1989), lo cual se pre-
senta en el gréfico 1.

Linea de Base

En estafase y en lo referente a los aspectos cuantitativos, dos
de los estudiantes (Rosa'y Benito) presentaron la mitad de los elemen-
tos que debe tener un cuento, mientras que Felipe supero este promedio
al presentar cinco componentes (ver cuadro 1). Aqui todos los parti-
cipantes colocaron Persongjes y Tiempo, y la diferencia principal de
Felipe fue que incluyo, ademés, Meta o Final o Emociones, en algunos
cuentos. En cuanto a la descripcion (ver grafico 1) todos presentaron
valores muy bajos (el puntaje méximo de la escala es de 18) al s6lo
obtener promedios de 5 puntos 0 menos, lo cual sefiala que los elemen-
tos de los cuentos (por ejemplo Persongjes, Lugar) fueron escasamente
desarrollados. La extension de los escritos, por su parte, en el caso de
Benito, fue realmente corta con un promedio que no super6 las 40 pa-
labras, mientras que sus dos comparieros lo superaron al presentar un
poco mas de 50 palabras, lo cual no es tampoco una extension signifi-
cativa de estos textos.
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GRAFICO 1
Puntajes obtenidos en la descripcion de los elementos en cada cuen-
to
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En cuanto a los aspectos cudlitativos, todos los escritos pre-
sentaron un promedio muy bajo a no superar ni siquieralos 2,5 puntos
de un total de 8 que presenta la escala holistica (ver cuadro 1). Si bien,
exhibieron uso de palabras apropiadas que guardaban relacion con el
tipo de texto, mostraron poco uso de las normas gramaticales, escasa
imaginacion y estructura inadecuada de las oraciones y organizacién de
lasideas.

Post-tratamiento

Durante esta etapa, todos los estudiantes incrementaron signi-
ficativamente el nimero de elementos presentes en sus cuentos (ver
cuadro 1). Rosa fue la que mostré mayor crecimiento al aumentar 3,25
elementos (Problema, Meta, Final y Emociones) ¢ su linea de base,
para dar un total de 7,5 (registr6 variacion en “Emociones del Personaje
Principal” el cual estuvo presente en uno de los cuentos del post-trata-
miento) lo cual significa que casi logré incluir todos los componentes
de este género narrativo.

Por su parte Felipe logré un promedio de 8 puntos, es decir pre-
sento todos los componentes que este tipo de escrito debe tener. En el
caso de este estudiante, la diferencia mas notoria fue la inclusion del
componente Lugar en todos sus cuentos, pues en su linea de base estuvo
casi totalmente ausente. Ademas, como en la primera fase mostrd irre-
gularmente la presenciade Metas, Final y Emociones, a ser constantes
dichos elementos en este periodo, se incremento significativamente su
promedio sobre |a presencia de estos componentes.

En cuanto a Benito incluyé permanentemente Lugar y Meta (2
elementos) con respecto a la primera fase, lo que increment6 su prome-
dio al presentar mas de la mitad de los componentes de un cuento (ver
cuadro 1). Y si bien afianzd la inclusion de Final, elemento que pre-
sentaba de forma intermitente en los escritos de la linea de base, en el
post-tratamiento, al igual que en la fase anterior, no incluyé Emociones
del Personaje Principal.
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Referente a la descripcién de los elementos de sus escritos,
Rosa mostré un aumento significativo en el desarrollo de estos com-
ponentes (ver grafico 1) lo cual se expres6 en su promedio de puntos
en Personajes, Eventos, Metas y Acciones. Mas aln, en Personajes y
Tienen un Problema logré el puntaje maximo (2 puntos) de la escala.
Al comparérsele el promedio del post-tratamiento con el de la linea de
base, se observa que casi triplico los puntajes (11 versus 4,5) obtenidos
durante la primera fase.

Benito, por su parte, al contrastarsele su promedio del post-
tratamiento con el de la linea de base, se puede observar que duplico
la descripcion de sus componentes del cuento (ver gréafico 1). Mas aun,
este estudiante alcanz6 el maximo puntaje que la escala presenta en
Personajes (2 puntos cuando se detalla el actor o actriz principal, asi
Como otros persongjes del cuento), Lugar (2 puntos al hacerse una des-
cripcion completa o se escoge un lugar inusual) y Acciones (3 puntos si
hay mas de un episodio definido).

Finalmente, Felipe también mejord sus descripciones de los
elementos (ver grafico 1) lo cual se expres6 en un poco mas del doble
del promedio al cotejarsele esta fase con el de la linea de base (ver
cuadro 1). Este participante logré el méximo puntaje de la escala en
los elementos Personajes y Final (2 puntos cuando la Conclusion o Fi-
nal no es habitual o tiene una moraleja) en todos sus cuentos. Ademas,
también present6 el maximo puntaje en el elemento Tiene un Problema
(2 puntos cuando el problema o evento esta bien descrito o es inusual 0
complejo) en uno de sus textos de esta parte del experimento.

En estafase, dos de |os estudiantes (Rosay Felipe) escribieron
textos cuya extension fue mas del doble que lo escrito durante la etapa
de la linea de base. Sin embargo, el incremento mayor lo mostré Benito
al casi cuadruplicar lo escrito durante la linea de base (141 versus 38.4).

La calidad de los cuentos también crecié notoriamente. Todos
los estudiantes triplicaron los promedios de sus puntagjes (ver cuadro
1). En este sentido, mostraron mayor imaginacién en sus cuentos (por
ejemplo, crearon mas Personajes los cuales describian con adjetivos y
eran més elaborados en su presentacion; e igualmente las Acciones se

78



El mapa del cuento y el acronimo relatar... Maria Esperanza Rojo Carmona, Martha Méndez.
AGORA - Trujillo. Venezuela. Afio 20 N° 40 JULIO - DICIEMBRE- 2017. pp. 61-87

explicaban con mayor claridad y detalle). Ademas, en relacion con la
gramatica mejoraron el uso de los signos de puntuacion (particularmen-
te los puntos y comas), también hubo mayor ldgica en la estructura de
sus oraciones al observarse una mayor utilizacion de sujetos y predica-
dos de manera coherente. Sobre la organizacion de las ideas, se observo
relacién entre ellas e, igualmente, fueron pertinentes al tema que esta-
ban desarrollando.

M antenimiento

En esta etapa, cada uno de los participantes mostré todos los
componentes de un cuento, lo cual significa que mantuvieron lo ex-
puesto durante la fase del post-tratamiento. Mas aun, hubo mejoria en
el caso de Benito quien incluyo las Emociones de los Personajes que no
habia estado presente en sus escritos de las fases anteriores (ver cuadro
1).

Referente a la descripcidn, dos estudiantes (Benito y Felipe) in-
crementaron sus promedios con respecto ala fase del post-tratamiento
(ver grafico 1), en especial Benito quien logré llegar a los 12 puntos al
detallar ain mas Personajes, Metas, Acciones y Emociones. Sin em-
bargo, Rosa bajé su promedio en la descripcion de los elementos de su
escrito a disminuir su puntaje en Tienen un Problemay Acciones.

La extension de los textos igualmente aument6 en Benito y Feli-
pe, pero se redujo en el caso de Rosa. Felipe fue quien mostr6 el mayor
incremento al tener una diferencia de 90 palabras mas, con respecto a
lafase anterior.

La calidad de los cuentos también se increment6 en dos estu-
diantes: (a) Benito mejoréd el manejo y uso de palabras apropiadas, la
gramatica, la imaginacion y la estructura de las oraciones, y (b) Felipe
logré obtener el maximo puntaje (8 en la escala), lo cual muestra un
excelente dominio en €l uso de todos |os aspectos cualitativos del tex-
to. Contrariamente, Rosa mostré una disminucién en la calidad de su
escrito (ver cuadro 1), pues se observaron fallas en la estructura de sus
oraciones y organizacién de las ideas.

79



El mapa del cuento y el acrénimo relatar... Maria Esperanza Rojo Carmona, Martha Méndez
AGORA - Trujillo. Venezuela. Afio 20 N° 40 JULIO - DICIEMBRE- 2017. pp. 61-87

Validacion Social

Unavez concluido € estudio, la docente de aulaintegrada que
instruy6 a los tres participantes, les pregunté como se habian sentido
durante la realizacion de esta experiencia. Todos expresaron que muy
bien, porque les gusté mucho cémo la docente les habia ensefiado a es-
cribir los cuentos, les habia ayudado para hacer los escritos mas largos,
con mas palabras y, también, les sirvid para mejorar en actividades del
saldn de clase.

Esta docente indico que todos los estudiantes aprendieron répi-
damente las estrategias, y en cinco sesiones ya sabian utilizarlas. Igual-
mente manifestd que Unicamente a Rosa se le hizo dificil la redaccion
de cuentos, pues repetia constantemente (algunas hasta 20 veces) la
misma palabra o la misma frase. Ante esta situacion, la instructora le
modeld, en varias ocasiones, la escritura de cuentos y le explico la uti-
lizacidn de nuevas palabras e ideas. De esta manera, la estudiante logré
mejorar sus escritos en calidad, aungue, no fueron muy largos. A Benito
y Felipe sélo les model6 entre dos y tres veces. Por otro lado, Benito
escribia muy lento.

Para los docentes de aula regular, todos los alumnos(as) parti-
cipantes en esta investigacion mejoraron su rendimiento en varias areas
académicas. En el caso de Rosa, su docente expresd que progresé no-
tablemente en lectura y escritura, y mostré mayor dominio para reali-
zar las actividades propuestas en el salén de clase. Igualmente, se le
observé mayor interés y desenvolvimiento para realizar exposiciones y
participaba en clase. Esta docente incluso reconoci6 el efecto positivo
de estas estrategias en el rendimiento académico de Rosa, a tal punto,
que selecciond a la docente de aula integral (la instructora en esta in-
vestigacion) para darle a la estudiante su certificado de promocién a la
educacion secundaria.

Por su parte Felipe y Benito, ademas de la lectura y la escritura
también incrementaron su nivel de concentracion. Asi, de acuerdo con
la docente de aula especial, mientras Benito no lograba mantener la
atencion por 5 minutos, en la redaccion de cuentos logré un promedio
aproximado de 25 minutos de concentracion.
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Conclusiones

El propdsito de este estudio fue evaluar si la ensefianza del
Mapa del Cuento con el acronimo RELATAR, por medio del modelo
DEAR, facilitabalaescritura de cuentos en | os estudiantes con DA. Los
resultados de esta investigacion mostraron que todos los participantes
aumentaron dramaticamente los aspectos cuantitativos y cualitativos de
sus cuentos, después de la aplicacién de estas estrategias con el modelo
de autorregulacion.

Rosa comenzd con niveles muy bajos e irregulares en lo refe-
rente a la presencia y descripcion de los componentes y la extension de
este tipo de género narrativo. Los aspectos cualitativos también fue-
ron muy deficientes al comenzar el estudio. Sin embargo, el impacto
positivo se observo en todos estos aspectos, luego de la aplicacion de
las estrategias y el modelo DEAR: esta estudiante escribié cuentos que
mejoraron casi tres veces en comparacién con su etapa inicial. Mas
aun, si bien, ella desciende en la etapa de mantenimiento, mantuvo todo
lo logrado en forma consistente si se considera que esta Gltima fase se
realizé un mes después del periodo del post-tratamiento.

Al compararse como fueron los primeros y Gltimos cuentos, de
todos los estudiantes, Benito fue quién mostré mayor progreso. Luego
de una linea de base caracterizada por consistentes promedios bajos en
todos | os aspectos, duplicasusvaloresen € post-tratamiento paraluego
casi triplicarlos en la fase de mantenimiento.

Por su parte, Felipe, quien comenz6 con los mejores punta-
jes, continu6 su ascenso a lo largo del estudio. Al igual que sus otros
compafieros, mostré un significativo cambio en el posttratamiento, y al
igual que Benito, mejoro6 en el mantenimiento.

Es de hacer notar, que en la etapa de la determinacion de las ha-
bilidades previas, todos los participantes supieron identificar como co-
mienza un cuento. En este sentido, frases como “Habia una vez”, “Hace
una vez”, “Hace mucho tiempo”, “Erase una vez”, fueron facilmente
sefialadas por todos ellos. Esto concuerda con sus escritos durante la
linea de base los cuales estuvieron siempre Tiempo, ademas incluyeron
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Personajes y Acciones. Pero, a quitarse o cambiarse este componente
por otra nocién de Tiempo (por ejemplo, la semana pasada), se obtu-
vieron escritos tipo expresivo. Es decir, los textos escritos por estos
estudiantes con DA presentan las caracteristicas expresadas por Britton
y Applebe (citados por Nodine, Barenbaum y Newcomer, 1985). De
acuerdo con estos autores una de las caracteristicas de los cuentos escri-
tos por este tipo de estudiante es que parecen mas las anotaciones de un
diario que un cuento como tal. Esto se presenta porque los estudiantes
con DA no desarrollan el esquema de este tipo de narracion a menos
gue se le ensefie de forma explicita.

Entre los elementos de un cuento, y durante la etapainicia del
estudio, Emociones fue el méas débil en todos los textos de estos partici-
pantes y, aun, en el caso de un estudiante se observo esta deficiencia en
la etapa de post-tratamiento.

A pesar de que hubo un incremento en todos | os aspectos cuan-
titativos de los cuentos, ninguno de los participantes logro obtener el
puntaje méaximo (18 puntos) en la descripcion de los componentes de
acuerdo con laescalade Graham y Harris (1989ay 1989b). Enlaescaa
se plantean multiples Metas y una gran variedad de Acciones, lo cual
aumentael nivel de complgjidad de estos dos componentesy que setra-
duce en los mayores puntgjes a obtener en esta escala. Debido al nivel
muy bajo con que comenzaron a escribir 10s cuentos, para los partici-
pantes llegar al puntaje maximo hubiera significado casi quintuplicar su
promedio. Sin embargo, haber logrado triplicar su promedio muestra el
dramatico cambio que permiten estas estrategias y el modelo de auto-
rregulacion en la escritura de cuentos por parte de los estudiantes con
DA.

Es necesario sefialar que hubo una relacion entre la extension
del cuento y su calidad. Se observd, que los cuentos iniciales de todos
los participantes fueron muy cortos en la linea de base y presentaron
una calidad muy pobre. Al dar el salto en extension durante la fase de
post-tratamiento, triplicaron su calidad, situacion que se mantuvo en la
etapa de mantenimiento, excepto en el caso de la estudiante quien dis-
minuy6 el tamafio de sus cuentos y su calidad en este periodo. No es de
extrafiar esta relacién entre extension y calidad ya que se mejord la des-

82



El mapa del cuento y el acronimo relatar... Maria Esperanza Rojo Carmona, Martha Méndez.
AGORA - Trujillo. Venezuela. Afio 20 N° 40 JULIO - DICIEMBRE- 2017. pp. 61-87

cripcion, riqueza en detalles, las palabras adecuadas y la organizacion
de las ideas, todo como consecuencia de la aplicacion de las estrategias
Mapadel Cuento, RELATAR Yy €l modelo DEAR.

Recomendaciones

1. Enlaaplicacion de la estrategia RELATAR como acrénimo
para ayudar a los estudiantes a recordar los el ementos que
contiene un cuento, no se ensefid de manera explicita el com-
ponente Emociones para que los participantes 1o colocaran
en el Mapa del Cuento. Si en el momento de ensefiar esta es-
trategia se hubieraincluido este aspecto de |os persongjes, la
descripcion de éstos se habria tornado mas rica y la produc-
cién escrita hubiera obtenido un mayor puntaje. Para futuras
investigaciones se recomienda incluir al final del acrénimo
la letra E de Emociones, y asi quedaria el acronimo como
RELATARE.

2. En las primeras etapas de la redaccion de los textos, después
del modelaje de las estrategias, se observo que la instructora
no supervisaba si los estudiantes seguian los puntos que ellos
habian establecido en sus mapas. Una vez que se le hizo la
observacion, la docente no sélo estuvo mas atenta, sino que
reforz6 este aspecto en los estudiantes. Por tal motivo, se re-
comienda que al ensefiarse esta estrategia a los docentes, se
les visite por un periodo con el fin de reforzarle la necesidad
de supervisar a sus alumnos(as) en la aplicacion y utilizacion
delasideas que ellos colocan en el Mapadel Cuento, parala
redaccion de mejores cuentos.

3. Los participantes en este estudio asimilaron las estrategias
a ritmos diferentes, pues la estudiante necesitd mayor expli-
cacion que sus compafieros. Es necesario que las diferencias
individuales se tomen en cuenta en e momento del proceso
de ensefianza de estas estrategias, de alli la importancia de
preparar al docente sobre estas diferencias relacionadas con
é ritmo de aprendizgje.

4. En estainvestigacion, las estrategias se ensefiaron de manera
individual a cada estudiante con DA y las mismas produje-
ron efectos positivos tanto en |os aspectos cualitativos como

83



El mapa del cuento y el acrénimo relatar... Maria Esperanza Rojo Carmona, Martha Méndez
AGORA - Trujillo. Venezuela. Afio 20 N° 40 JULIO - DICIEMBRE- 2017. pp. 61-87

cuantitativos de la escritura de cuentos. Seria recomendable
realizar un estudio para determinar los efectos que se produ-
cen al aplicarlas en todo un salén de clase que incluya tanto
estudiantes con DA como estudiantes sin DA.

5. El factor tiempo utilizado en la redaccion de los cuentos, no
se analizd en esta investigacién. Por informacion de la do-
cente instructora se conocid que los participantes utilizaron
mas tiempo para redactar sus cuentos, después de la ense-
fianza de las estrategias, pues tenian mas ideas y detalles que
exponer en sus escritos. Se recomienda incluir esta variable
en futuras investigaciones.
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